Dagens sambhille karakterise-
ras av foranderlighet, rorlig-
het och 6kad mangfald. Det
innebdr stora utmaningar
och delvis nya forutsattning-
ar, inte bara for samhille och
arbetsliv, utan ocksa for ut-
bildning och forskning inom
flera olika omraden. Den hir
antologin belyser mangfal-
dens mojligheter for sprak-
och litteraturdidaktik i Nor-
den. De sjutton artiklarna i
volymen, sprungna ur Den
fjairde nordiska konferensen
i modersmalsdidaktik och
Den elfte konferensen for
svenska med didaktisk in-
riktning, betonar savil inter-
sektionella perspektiv som
metodologisk mangfald. Det
handlar om vad som for oli-
ka elever fir betydelse i de-
ras moten med skolans sprak-
och litteraturundervisning
("klassrummens mangfald”)
samt hur de anvinder sig av
olika slags texter, semiotiska
resurser och digitala verktyg
for att skapa mening (“tex-
ternas mangfald”). Dirutd-
ver behandlas hur olika ve-
tenskapliga perspektiv kan
berika och utveckla filtet
("mangfald i synsitt”). Boken
Mangfaldens mdjligheter rik-
tar sig till verksamma larare
och forskare inom filtet litte-
ratur- och sprakdidaktik.
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NATIONELLA NATVERKET FOR SVENSKA MED
DIDAKTISK INRIKTNING

Den 1 januari 2003 startade det nationella nitverket for forskning
och forskarutbildning i svenska med didaktisk inriktning (SMDI).
Det 6vergripande malet for SMDI ir att verka for tillvixten av bade
forskning och forskarutbildning inom omradet svenska med didak-
tisk inriktning. Nitverkets syfte ar att inom svenskdmnets didaktik:

« verka for tillvixten av forskning och forskarutbildning

o stimulera utvecklingsprojekt inom filtet

o underlitta kontakter och informationsutbyte mellan verksamma
forskare samt mellan forskare och lirare i den allmanna skolan.

Virdskapet for SMDI alternerar mellan lirosdten, och 2013-2014
var Goteborgs universitet virdlarosite, med en ledningsgrupp fran
Institutionen for svenska spraket, Institutionen for litteraturveten-
skap, idéhistoria och religion samt Institutionen f6r didaktik och pe-
dagogisk profession. Fran den 1 januari 2015 6vergar virdskapet till
Karlstads universitet.

Nitverket arrangerar dterkommande konferenser, och den 5-6 de-
cember 2013 holls vid Goteborgs universitet Den elfte nationella
konferensen i svenska med didaktisk inriktning. Konferensen ar-
rangerades i samverkan med Nordiska nitverket f6r modersmals-
didaktik (NNMF), och utgjorde dirmed ocksd Den fjirde nordis-
ka konferensen for modersmalsdidaktik. Temat f6r konferensen var
Mingfaldens mojligheter. Hir presenteras refereegranskade artik-
lar fran ett urval av sektionsforedragen. Boken ingér som elfte kon-
ferensvolym i SMDI:s skriftserie Texter om svenska med didaktisk
inriktning.




FORORD

Den finlandssvenske forfattaren och reseskildraren Willy Kyrk-
lund skrev en gang att olikheten dr en uppfordran till kontakt. Att
inte gora allting lika och kriva av det frimmande att det infogar sig
i det egna, utan att istillet uppmarksamma skillnaden och lyhort
forsoka lara sig nagot av den, blir dé ett ideal att striva mot. Men
vad 4dr det egentligen man menar nir man i forsknings- och utbild-
ningssammanhang talar om méngfalden som en mojlighet och re-
surs? P4 en niva dr svaret sjalvklart: det handlar om att kunna se
saker ur skilda perspektiv, vara 6ppen for olika l6sningar och pa
ett ansvarsfullt sitt bejaka att andra inte ar eller betraktar virlden
som man sjilv.

I dagens samhille ssmmanfors emellertid talet om mangfald samti-
digt ofta med talet om olika individers kulturella bakgrunder. Mang-
falden blir synonym med det omdiskuterade begreppet mangkultur
och far en specifikinnebord genom att forknippas med etnicitet. Nar
musikliraren Carina i Marjaneh Bakhtiaris roman Kalla det vad fan
du vill (2005) uppmanar sina elever att ta med sig musik hemifrin,
fran ”den egna kulturen”, méts hon av ett kompakt motstand. Dar
den medellders liraren uppenbarligen vill vara tolerant och bejaka
olikheterna genom att inbjuda sina unga elever till en undervisning
som tar mangfalden tillvara virjer sig eleverna mot att férknippas
med en bestimd och observerbar etnicitet. De siger sig istillet lyss-
na pa amerikansk rap och hiphop.



Forord

Exemplet synliggor att talet om mangfaldens mojligheter och méang-
kulturella klassrum riskerar att hamna i ett vi-de-tinkande som inte
bara implicerar att kulturen ar ett objekt utan ocksa att det finns iden-
tifierbara tydliga grinser mellan olika kulturer, samt att ménniskan
pé grund av sin hudfirg eller sitt namn kan forvéintas vara bérare av
denna férmodat ursprungliga kultur. Om man i all vilmening betrak-
tar mangfald och mangkultur som en blandning av ursprungliga olik-
artade skillnader riskerar man alltsa i férlingningen att pa ett nistan
paradoxalt sitt reducera individer, som i verkligheten aktivt ingdr i he-
terogena och dynamiska gemenskaper, till passiva representanter for
homogena och oférinderliga grupper — som i sin tur uppfattas som
annorlunda, exotiska och frimmande.

P& motsvarande vis har forskningen kring intersektionalitet d&ven
problematiserat andra kategoriseringar som kon, genus, sexualitet,
klass, alder, funktionsnedsittning och religion. Dessa kategorise-
ringar 4r alla manifestationer av kulturella normer och uttryck for
kulturella och historiska sammanhang som riskerar att homogeni-
sera och diskriminera livets mangfald p4 otillborliga sitt. Icke desto
mindre 4r intersektionella perspektiv av detta slag nodvindiga till-
skott till forskningen om lirande och utbildning pa alla olika nivaer.
Det intersektionella perspektivet hjilper oss nimligen att betrakta
den mangfaldiga virlden pa mangfaldiga vis. Det hjilper oss, som
t.ex. Gayatri Chakravorty Spivak, Nina Lykke och Paulina de Los
Reyes papekat, se och skapa forstaelse for hur och varfor exempel-
vis genus och klass i ett ssmmanhang kan vara avgérande, men inte
iettannat.

Att gora olikheter till en podng var utgdngspunkten for 2013 ars kon-
terens. Det var darfér som vi gick ut med uppmaningen att se och fors-
ka utifran olika perspektiv i var inbjudan till konferensen; vi 6nskade
savil metodologisk mangfald som intersektionella perspektiv for att
utveckla den dmnesdidaktiska forskning som rér skolimnena svens-
ka, norska, danska och finlindska. Konferensen, som dgde rum den 5
och 6 december 2013 i G6teborg utgjorde den fjarde nordiska konfe-
rensen i modersmalsdidaktik (NNMF 4) och den elfte konferensen i
svenska med didaktisk inriktning (SMDI 11).

Uppmaningen gav resultat. De svenska, norska, danska och finska
forskningsbidragen som efter extern granskning och urval publicer-
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as i Mdangfaldens majligheter. Litteratur- och sprikdidaktik i Norden vi-
sar nagot av den bredd som finns inom sprak- och litteraturdidaktisk
forskning i Norden. Mangfaldstematiken framtrider tydligast i den
avdelning av volymen som fatt rubriken "Klassrummens mangfald”.
Vad som hir fokuseras ar inte ovintat mangfalden av olika sprak bland
eleverna i Norden. De nordiska linderna har naturligtvis aldrig varit
sprakligt homogena omraden, men det finns idag, inom saval politik,
pedagogisk profession som vetenskap, en bred samstimmighet om att
undervisningen ska ta hinsyn till att en stor del av eleverna har andra
modersmal 4n majoritetsspraket.

Att undvika alla former av homogenisering nir elever diskuteras
framstdr som centralt i sammanhanget. Flera av forfattarna riktar
dérfor pd mikronivé intresset mot vad som for enskilda elever far be-
tydelse i deras méten med skolans sprak- och litteraturundervisning.
Detta kunskapsintresse later sig vil forenas med undersokningar av
den méngfald av texter, semiotiska resurser och digitala verktyg som
elever med olika modersmal anvinder sig av for att skapa mening.
Just den hir dimensionen av mangfald understryks framférallt av de
artiklarna i volymens inledande del, " Texternas mangfald”.

I volymens sista del, "Mangfald i synsitt”, har nagra artiklar
samlats som tillsammans lyfter fram den mangfald av olika forsk-
ningsperspektiv som ryms inom filtet svenska, norska och danska
med didaktisk inriktning. Detta ska ses som en programforklaring:
vi vill inte argumentera for samling kring ett enda forskningspara-
digm utan istéllet uppmuntra till att filtets olika vetenskapstraditio-
ner utvecklas savil teoretiskt som metodologiskt. Annu finns myck-
et kvar att utveckla genom en mangfald av samarbeten.

Vihoppas att boken ska komma till anvindning pé flera olika sitt:
den kan ge forskare orientering om pagéende projekt, och utnyttjas
for lararutbildning och kompetensutveckling av verksamma larare.
Den ir fritt tillgianglig frin webbplatsen for nitverket for Svenska
med didaktisk inriktning.

Goteborg 17 november 2014

Red. Peter Andersson, Per Holmberg, Anna Lyngfelt,
Anna Nordenstam, Olle Widhe
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HVA SLAGS BILDE AV SAMER GIR
LAREMIDLENE?

ET KOMPARATIVT BLIKK

Norunn Askeland & Bente Aamotsbakken

INNLEDNING

Samene er Norges urbefolkning, og de har en annen status enn an-
dre minoritetsgrupper i dagens samfunn. I skolen er det obligato-
risk & omtale samer og samisk sprik og kultur i noen av fagene. Det
gjelder for eksempel i norskfaget, men ogsa i fag som historie, geo-
grafl og andre samfunnsfag. Det finnes ogsa spredt omtale av det
samiske i leerebeker i naturfaglige emner.

Denne artikkelen skal handle om hvordan samene og den samis-
ke kulturen er blitt og blir omtalt i leereboker for grunnskolen. Vi
vil analysere framstillingen av samene og det samiske diakront ved
at vi tar med eldre leereboker fra tidlig 1900-tall og synkront ved
at vi tar for oss leereboker fra vart eget arhundre. Det er leereboker
i historie, norsk, geografi og naturfag vi velger som eksemplifise-
ringsmaterial. Vi analyserer eksempler fra leereboker ut fra et inter-
seksjonelt perspektiv og underseker serlig hvordan identitet kon-
stitueres i de ulike framstillingene. Fra & bli ansett som eksotisk og
fremmed blir samer i dagens lereboker forspkt inkludert og fram-
stilt som en del av normaliteten. Det er ogsa aktuelt & reflektere pa
bakgrunn av postkoloniale teorier fordi slike teorier lar seg trans-
ponere og anvende 0gsd pa en minoritet som samene innenfor egne
nasjonale grenser. Postkoloniale teorier gjelder i det ovrige helst
forhold og relasjoner mellom det hjemlige og det fjerntliggende.



Huva slags bilde av samer gir leremidlene?

Orientalisme er et stikkord i en slik sammenheng, og selv om det sa-
miske ikke geografisk sett er fjerntliggende for norske elever i norsk
skole, er parallellen likevel mulig 4 finne. Det samiske framstar som
annerledes og dermed pé noe avstand bade spraklig, kulturelt og i
noen grad geografisk. Dette er et aldri sa lite paradoks i og med at
svert mange samer er bosatt i hovedstadsomréadet i Norge. Dermed
skulle samene vere inkludert og ikke oppfattet som annerledes enn
vanlige nordmenn. Vi skal imidlertid se at leerebokenes framstilling
byr pa en bestemt type inklusjon; en inklusjon som i noen tilfeller
kan tendere mot eksklusjon og fremmedgjoring.

ET HISTORISK TILBAKEBLIKK

Pa begynnelsen av 190o-tallet var historie og geografi viktige fag i
skolen. I tillegg var samfunnslere blitt et viktig undervisningsfag
i skolen grunnet Venstre og venstrepolitikernes ensker om en sko-
le som i storre grad enn allmueskolen skulle oppdra og forberede
elevene til samfunnsdeltakelse. Den nye folkeskolen ble lovhjemlet i
1889, og der starter ogsd utviklingen hen imot «enhetsskolen>» som
skulle serge for at alle norske barn skulle fa et likt undervisningstil-
bud uavhengig av bakgrunn og bosted (Lorentzen 2005:40f.). Prin-
sippet om likhet uansett geografisk bosted og sosial bakgrunn skulle
vi anta var fulgt opp ved overgangen til 1900-tallet. En av de siste og
sveert viktige historiebekene i starten av 190o-tallet var forfattet av
Jens Raabe. Han skrev historiebeker bade for barneskolen og for da-
tidens videregaende skole. I 1903 utga Raabe Norges og Nordens his-
torie for folkeskolen og aret etter en storre utgave for folkeskolen og
hjemmet (Raabe 1904). Raabe var overlzrer og influert av franske
historikere og deres mate & formidle historisk kunnskap pa. Han var
engasjert og innflytelsesrik som leerebokforfatter, og hans beker var
mye brukt helt fram til 1930-tallet.

Raabes historiebok framstar som balansert og gir sammenlik-
net med samtidige lereboker en etterrettelig historisk framstilling.
Imidlertid svekkes dette inntrykket betraktelig nar det utbrettbare
kartet over Norge bakerst i boka studeres. Det viser Norge opp til
midt i Nordland fylke og har et innfelt kart over Lofoten. Det betyr
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Askeland & Aamotbakken
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Hva slags bilde av samer gir leremidlene?

Sporsmal som melder seg ved synet av dette kartet, blir blant annet
hvordan elever i den nordlige delen av Norge matte ha folt seg nar
de ikke var ansett som en del av kongeriket. Et tilgrensende spors-
mal blir hvordan samiske barn i folkeskolen ville ha tenkt om denne
eksklusjonen da det pa begynnelsen av 19o0o-tallet var vanligst for
samene & bo i de to nordligste fylkene. Her er det i hoy grad tale om
eksklusjonsmekanismer som trer i kraft nar kartet brukes i en sko-
lekontekst.

IDENTITETSKONSTITUERING I LAEREBOKER

Eksemplet med «Norgeskartet> som ikke viste hele landet fra 1903,
er ikke enestdende. Ogsa boker utgitt senere har liknende kart, og
det er dessuten helt marginalt at samisk kultur og samene som ur-
folk i det hele tatt blir omtalt. Et eksempel finner i O.I.K. Lodoens
Norges historie. Mindre utgave fra 1917. Bakerst i denne boka finnes
to kart; «Historisk kart over Norge» som viser landet opp til litt
nordenfor Lofoten. Det andre kartet er et oversiktskart over Norden
inklusive Island og de britiske oyene. P4 dette kartet er det vesent-
lig & vise ved hjelp av skravering hva som er henholdsvis «norsk>,
«svensk» og «dansk» (Ledeen 1917). Kartene' ser slik ut:
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Postkoloniale teoretikere har gitt oss et utgangspunkt for  reflekte-
re omkring denne typen eksklusjoner. For eksempel vil en postko-
lonialist veere engasjert i sporsmal som dreier seg om lerebgkenes
bruk av et tilsynelatende inkluderende pronomen «vi», og de vil
sporre om framstillingen utgjor personers historie; en historie de fo-
ler er «sin>» ogsom de inkluderti, eller om det tvert om foreligger en
eksklusjon. Er det slik at den som bruker leerebokene er utenfor det
som det fortelles om, er de oversett og funnet uinteressante?

I Orientalisme. Vestlige oppfatninger av Orienten analyserte Edward
Said Vestens syn pa Islam og arabisk kultur og kom fram til at det ble
etablert et skille mellom oss og «de Andre» (Said 1995 [1978]). For
leereboka fra 1903 er et slikt skille tydeligi og med at «vi>» er den nor-
ske majoritetsbefolkningen i den serlige og midtre delen av landet.
Lofoten-omréadet er inkludert i det nevnte innfelte kartet p& grunn
av fiskerienes pkonomiske betydning pa begynnelsen av 19oo-tallet.
«De Andre> befinner seg utenfor kartet sa 4 si. Blant «de Andre> er
selvsagt samtlige skolebarn i de nordlige delene av Norge, men kan-
skje i serlig grad vil samiske barn falle inn i en slik kategori. «De
Andre» er i postkolonialismens gjerne betraktet som underutviklet
og primitive, og rundt arhundreskiftet i Norge ble samene ansett for
a vere primitive og ukultiverte. Da en lerer forespurte myndighe-
tene 11924 om han kunne undervise samiske barn i deres eget sprak
og egen kultur, var svaret fra myndighetene at samisk kultur «var
noget der ikke fantes».” En total eksklusjon av samiske kulturelle
verdier kan leses ut av dette svaret.

Homi K. Bhabha er opptatt av de samme problemstillingene som
Edward Said. Bhabha har serlig vert opptatt av relasjonen mellom
grupperinger som «de Andre» og de som foler de har hegemoniet.
Ifplge Bhabha foregar det en konstant prosess der tidligere historie
og kultur pavirker og blander seg med natiden. Han understreker vi-
dere at noen grupper foler seg moderne oglangt framme fordi andre
er definert som «tilbake». Derfor oppfordrer Bhabha til at de som
foler seg skrevet ut av historien, ber komme med sine motfortellin-
ger og slik sett dekonstruere den dominerende modernitetshistorien
(Bhabha 1994c¢). Dette synet stottes ogsd av andre postkoloniale teo-
retikere, som Ashcroft mfl. (2002), som studerer skrivepraksiser der
«the Empire writes back>. Her blir orientalismen reformulert, og
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Huva slags bilde av samer gir leremidlene?

Orientens forfattere viser seg 0gsa a vere orientalister i omtalen av
Vesten, ved & bruke de samme strategiene med motsetninger og kon-
traster i omtalen av «de Andre>». Som vi senere skal se, finnes det
ogsa en tredje vei, som ser pa kulturer og identiteter som hybride og
dynamiske, et syn som star i sterk kontrast til den heller statiske na-
sjonalhistorien, der samene matte utelukkes som del av det norske.
Del av samenes historie er nasjonalhistorien som forteller om hvem
«vinordmenn» er (Lorentzen 2005). Den norske nasjonalhistorien
formidlet i leereboker for grunnskolen var ganske fri for omtale av
samisk sprak og kultur helt fram til rundt 1970. Ifolge Svein Lorent-
zen er det forst med boka Folk og samfunn for og nd (Christensen et
al. 1970) vi finner et eget kapittel om samenes levekéir (Lorentzen
2005:145). Vi skal imidlertid vise at det finnes omtaler av samer og
samisk kultur langt tidligere enn dette. I tidligere historiebeker var
samer og kvener blitt omtalt som «Finner> i diskusjoner som drei-
de seg om nordmennenes eiendomsrett il territorierinord. Hos P.A.
Munch nevnes «Finnerne» som et folk som fantes i landet for nord-
mennene etablerte seg der, men da de

alene ernwrede sig af sine Reensdyr, og Reensdyrene kun
horer hjemme i de hoiere Fjeldegne, hvor Reenmosen voxer,
maatte de lavere Dalforer og Sletter, eller overhoved alt det til
Agerbrug skikkede land, i hine Tider ligge ganske ubenyttet
og ubeboet hen>» (Munch 1852 [1839]:3).

Denne argumentasjonen hos Munch ligger til grunn for slutningen
om at nordmennene dyrket opp og befolket landet, mens «Finner-
ne [maatte] drage sig tilside og sege hen til de mere afsideliggende
Grensefjelde og fornemmelig til Finnmarken og de svensk Lapp-
marker, hvor de nu have sit rette Hjem>» (Munch 1852 [1839]:5).

For lereplanene ma vi enda lengre fram for & finne eksplisitte for-
muleringer om betydningen av samisk sprik og kultur. For M87 (le-
replanen fra 1987) star det at samisk litteratur skal vare representert
i tekstutvalget under punktet «Litteratur>». Tidligere leereplaner
som M74 (lereplanen fra 1974) hadde omtale av samisk sprak, men
det gjald bare samiske og ikke etnisk norske elever. Forst med lere-
planutkastet i 1993 som senere ble til Lg7 kom formuleringer som at
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«Samisk sprak og kultur er en del av denne felles arv som det er et
serlig ansvar for Norge og Norden & hegne om.»

Postkoloniale perspektiver handler som nevnt i stor utstrekning
om inkluderings- og ekskluderingsfaktorer, om marginalisering og
maktrelasjoner mellom individer, grupperinger, nasjoner og folke-
slag. Bhabha sier folgende om identifisering og identitetskonstitu-
ering:

[...] the question of identification is never the affirmation of a
pre-given identity, never a self-fulfilling prophecy - it is always
the production of an image of identity and the transformation of
the subject in assuming that image. The demand of identification
— that s, to be for an Other - entails the representation of the sub-
ject in the differentiating order of otherness. Identification [ ... ]
is always the return of an image of identity that bears the mark of
splitting in the Other place from which it comes. (Bhabha 1994a:
45)

Selv om postkoloniale perspektiver som nevnt er dannet pa bak-
grunn av kolonialismens arv der Vesten overtok hegemoniet og sty-
ringen i ikke-vestlige deler av verden, kan slike perspektiver ogsa
anvendes for & reflektere over maktkonstellasjoner innenfor en geo-
grafisk nasjonal ramme. Bhabha sier at postkoloniale perspektiver
«emerge from the colonial testimony of Third World countries and
the discourse of ‘minorites within the geopolitical divisions of East
and West, North and South” (Bhabha 1994b:171). I en norsk kontekst
er det en tydelig sor-nord-akse som trer fram nar vi studerer eldre
historieboker. I noen grad er perspektivet knyttet til kolonisering
ogsa til stede fordi samene (eller «Finnerne») ble tvunget fra dal-
forene og slettene til grensefjellene slik P.A. Munch beskrev det pa
1800-tallet.

Orientalisme og utstoting er ikke bare knyttet til at en majoritets-
kultur skal omtale «de Andre». Den finnes i bide «Vestens» og
«Orientens» forfattere nr de omtaler hverandre. En tredje posisjon
er representert ved Bhabha. Her omtales alle kulturer som hybri-
de, og alle identiteter som dynamiske, i stadig endring og i prosess.
Denne posisjonen er serlig interessant i studiet av globalisering og
det flerkulturelle samfunnet.
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ET TILGRENSENDE BLIKK.
TEORIER OM INTERSEKSJONALITET

Fra postkoloniale perspektiver gar det en klar linje til teorier om in-
terseksjonalitet nar leerebeker skal studeres. Interseksjonalitet er
et «begrep som gir muligheter for & bruke forskjellige metoder til
d underspke hva lesing gjor med sosiokulturelle kategorier i skolen,
som blant annet kjonn og etnisitet> (Aamotsbakken & Knudsen
2011:85). I vart tilfelle med historieboker av eldre dato er etnisitets-
begrepet sterkt framme, og det vever seg sammen med skillet «vi»
og «de Andre», distansen «ser-nord» og det Bhabha refererer til
som «the colonial testimony>, selv om begrensningen ligger i at det
ikke handler om den tredje verden, men om vart eget land.

Nar representanter for en majoritetsbefolkning, her nordmenne-
ne, skal studere minoriteter og deres kulturer, blir dette ofte utfort
med et blikk for «den Andre». Det er problematisk & skape paral-
lellitet og ga inn i rollen til studieobjektet. Blikket blir derfor ofte et
avstandsblikk der eksotisering og underliggjoring blir aktuelle grep
i framstillinger. Vi skal senere se eksempler fra en eldre historiebok
der slik underliggjoring er et karakteristisk trekk, men forst skal vi
omtale fortrinn ved bruk av interseksjonalitetsteorier. Teoriene er
blitt anvendt for & studere krysningsfelt mellom majoritets- og mi-
noritetskulturer, mellom kjonn, raser, okonomiske klasser og sosi-
ale grupper. Opprinnelig stammer teoriene fra kjonnsforskningen,
men de har raskt blitt tatt i bruk pa andre akademiske felt. Intersek-
sjonalitetsteoriene kan nedfelles i analyser av leereboker og andre lz-
remidler fordi leeremidlene ofte representerer en serskilt type litte-
ratur og er spesialiserte fordi de ma behandle komplekse fenomener
i en popularisert form.

Interseksjonalitet gir oss en teori eller flere teoretiske mulighe-
ter for & analysere hvordan sosiale og kulturelle kategorier veves
sammen. Ofte er det kategorier som kjonn, rase, etnisitet, disabilitet,
seksualitet, klasse og nasjonalitet som studeres. Interseksjon betyr
at en linje skjeerer inn i en annen, og vi kan sammenlikne med et
veikryss der veier loper sammen og krysser hverandre. Betegnelsen
er med andre ord metaforisk. Teoriene er heller ikke sveert gamle;
det var Kimberlé Crenshaw som i 1989 kritiserte kjonnsforskningen
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for & studere diversitet i kjonn, men som kom i skade for 8 homoge-
nisere rase (Crenshaw 1989). Kjenn og rase stod sentralt i intersek-
sjonalitetens begynnelse der sosio-okonomiske kategorier samtidig
kommer i spill, mens man senere hen har blitt mer opptatt av disabi-
litet og seksualitet. Teoriene vektlegger kompleksitet og er egnet til
d analysere fram og dekonstruere tendenser til normalisering, ho-
mogenisering og klassifisering (Crenshaw, 1995). A bruke intersek-
sjonalitet som teoretisk bakgrunn og analytisk grep pa lereboker
kan la oss fa oye pa mater lerebokene reduserer, ekskluderer og in-
kluderer kategorier ogidentiteter innenfor sine rammer. Bak mange
av teoriene og synspunktene ligger Michel Foucaults perspektiver
pé makt, eksklusjons- og inklusjonsmekanismer og dermed ogsa pa
postkoloniale teorier som er opptatt av de samme mekanismene.

I det folgende eksemplet fra en historiebok som utkom i 1928 ser vi
den nevnte tendensen til underliggjoring av «de Andre>:

Thomas von Westen (1682-1727) [...] tok preste-eksamen
i Kjobenhavn da han var 13 4r gammel. I 1710 blev han sog-
neprest til Veoy i Romsdalen. Han var en nidkjer sjelesor-
ger, som vakte gudelig liv i menigheten. Ogs& grannepres-
tene blev grepet av den samme iver. — Pa den tid var lappene
i Finnmark halvveis hedninger. Thomas von Westen gjorde
tre reiser dit op og forkynte kristendommen. Han omvendte
mange, lerte op unge menn til misjonerer og fikk bygd flere
nye kirker der nord. Alt han eide, gav han til misjonen. Da
han dede, mitte vennene hans koste ham i jorden. Med rette
har Thomas von Westen fatt hedersnavnet Finnmarks apostel.
(Eriksen 1928: 82)

Denne historieboka harikke bare en underliggjoring avsamene, men
i tillegg en degraderende omtale i og med at betegnelsen «lappene>
brukes. Motsetningen «vi» og «de Andre» er dessuten svert pata-
kelig i teksteksemplet. «Vi>» som her er representert ved kategorien
majoritetsbefolkningen, og «de Andre>» som er den etniske mino-
riteten, avspeiler et syn pa samene som uopplyste og hedenske. At
samene pa denne tiden hadde sin egen religion blir ikke ansett som
verdifullt, men de métte «reddes>» og omvendes til kristendommen.
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I tillegg til eksklusjonen av et urfolk som framkommer gjennom
betegnelser som «hedning>» og «lapp>, finnes ogsa en inklusjon av
representanter for majoritetsbefolkningen, altsa det store «vi». Det
er her tale om granneprestene som hadde unge menn under opple-
ring. En kategori som religion eller religios tro er den store maktfak-
toreni dette eksemplet idet kristendommen blir patvunget en under-
gruppe (samene/lappene) som dermed ville miste sin egen religiose
identitet. Krysningsfeltene som interseksjonalitetsforskere er opp-
tatt av, vil i denne begrensede teksten vere etnisitet/sosio-ekono-
misk posisjon og samfunnsklasse/religion. Dessuten beskriver tek-
stutsnittet hvordan makten utoves, nemlig ved hjelp av misjonering
og kontinuerlig opplering av nye misjonerer.

Motsetningen mellom «vi» og «de Andre> er typisk for tekster
med en orientalistisk holdning. Orientalismen kan uttrykkes pa fle-
re mater; gjennom motsetninger og kontraster, men ogsa gjennom
estetisering av landskap, mennesker og kultur med hjelp av adjekti-
ver og metaforer. Som de fleste vil vere kjent med, har alle fag sine
metaforer (Askeland 2010), og disse kan i szrlig grad vise hvilke
holdninger forfatteren har til sitt emne. Vi skal i det folgende stude-
re noen eksempler pa hvordan orientalisme kan uttrykkes.

REINSDYRHAR, KOSTBARE BRUDER OG NAIVE
FJELLFINNER

Her er et eksempel fra en geografibok i fagets tidlige fase:

Af Legemsbygning er Lapperne smaa, men kraftige, med
bredt Ansigt og spids Hage; deres Character er fredelig, ja
Lappen pleier, naar han hilser, bestandigt sige «Fred>; paa
den anden Side er han pengegridsk, gjerrig; i deres Suppe fin-
des Reensdyrshaar i mengdevis; og er under sine eiendom-
melige forhold urenlig og drikfeldig. Overtroiske er de ogsaa;
[...] Arbeidsdelingen har aldrig veeret ideel: Menderne koger,
Kvinderne syr, begge steller med Reensdyrene. De bedste af
denne Stamme er de norske Lapper; de svenske, finske og rus-
siske staar alle et Trind lavere. (Hellwald 1883: 189 f)
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Dette er et tankevekkende eksempel som setter sokelyset pa dati-
densideologier, der mennesker fikk verdi alt etter hvordan de kunne
plasseres ut fra renslighet, livsforsel, «sivilisasjon» og «nasjonali-
tet>. Nordmenn stir «selvfolgelig>» over samer, men norske samer
er tross alt bedre enn svenske, finske og russiske samer. Teksten vi-
ser ogsé at rigide og komplementare kjonnsroller var det som ble
regnet som ideelt pa den tiden teksten ble skrevet. Lest med et mo-
derne blikk, viser teksten fram at arbeidsdelingen mellom kvinner
og menn tjente til & fremme det vi i dag kaller fleksible kjennsroller
og likestilling.

Tidlig pa 1900-tallet bestod lerebokene ofte av storre leremid-
delpakker der ogsé geografiske leseboker horte hjemme. Det var en
slags reiseskildringer om ulike verdensdeler, skrevet av forfatterne
péa bakgrunn av reiseopplevelser og annen litteratur om de aktuelle
omradene. Vi skal i denne sammenhengen ta for oss en geografisk le-
sebok om Nord-Norge og Svalbard fra 1928. Her fortelles det at «en
kamerat og jeg> foretok en reise fra Hammerfest gjennom det indre
av Finnmark. Her matte de kle seg som samene, bo i gammer og dar-
lige fjellhytter underveis og reise med rein og pulk fra Karasjok til
Kautokeino. Pa tross av 27 kuldegrader inne i en av fjellstuene, viser
samenes soveposer av reinskinn seg & vere ugjennomtrengelige for
kulde, og samefamiliene de overnatter hos, viser seg a veere «snilde
folk, som gjorde hvad de kunde for & skaffe oss plass» (Holmsen &
Wiborg 1928:76).

Etter dette far vi en innfering i hvordan Finnmark ble befolket, og
vi far here om samenes liv fra en mer antropologisk synsvinkel. Vi
herer om ritualer ved bryllup og ded, der anekdoter og fortellinger
om «merkelige> skikker far sin plass, som her:

Det horer til god tone at en brud gjer sig kostbar. Nér paret
skal vies i kirken, ma bruden gjore motstand, grite og la sig
slepe til alteret. En gang en prest skulde vie et par, og han
spurte piken om hun vilde ha vedkommende finn til mann,
svarte hun: «Nei!» «Da kan jeg ikke vie dere,» sa presten.
- «Sper en gang til du, far!>» sa bruden. S& spurte presten om
igjen, og da sa bruden ja (Holmsen & Wiborg 1928:82f).
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Det er ikke godt & si om dette er en vandrehistorie eller basert pa
en reell hendelse. Det vi i alle fall kan si, er at dette er fortalt med
et «utenfra-perspektiv>, der annerledesheten er det framtredende.
Det samme kan sies om neste eksempel fra samme bok, der det er
flellfinnens «karakter> som blir beskrevet:

Det skal lite til for & glede fjell-finnen, og han viser alle sin
glede; men nér et tungt slag rammer ham, kan det med ett bli
forferdelig morkt for ham. Men hvor hardt han enn blir ram-
met, mé han straks ta seg sammen igjen. For livet er for ham
en vandring til hans dages ende — en vandring og en kamp.
Men nar nordmennene ser ham efter en stor sorg trekkende
péflyttveien som for, si sier de om ham at han er folelseslos og
glemsom (Holmsen & Wiborg 1928:84,).

En ting er at flyttsamen blir skildret i et utenfra-perspektiv. Men her
inntas samtidig en tredje posisjon, mellom nordmenn og samer, der
nordmenns vurdering av samer ses i et kritisk perspektiv. En kan
kanskje ogsa si at dette er et forsok pa & forsta flyttsamene «innen-
fra» og & framstille tilveerelsen slik han ser den, selv om framstillin-
gen er preget av generalisering og motsetninger. A forsta livet me-
taforisk som en vandring og en kamp er ikke noe som bare gjelder
samer. Men ser en boka under ett, kan en bli slitt av at samene om-
tales med mer respekt og forstdelse enn en kunne vente i en tid da
fornorskingspolitikk stod pa dagsorden. Akkuratidenne boka, som
er bygd opp som en reiseskildring fra Nord-Norge, fir samene et-
ter forholdene stor plass. Vi kan lese om deres forhold til villdyrene,
om samer pa vandring med reinflokken sin og om kvener, samer og
nordmenn som blandet seg med hverandre og for det meste levde i
fred med hverandre.

«WRITING BACK>»

Utover pé 1900-tallet fram mot 1970-tallet far samene mindre plass
i bade geografi- og historiebgkene. Et unntak er et lereverk fra 1977,
like for kampen om Alta-Kautokeino-vassdraget. Det er en bok om
truede minoriteter, der kapitlet om samer er skrevet av samiske for-
fattere, i en tid da heyrekreftene i det politiske Norge apnet for en
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kritikk av «radikale lzrere» og slo til lyd for en politisk balansert
framstilling i leerebeker. I dette eksempelet aner vi at de samiske for-
fatterne lister seg pd «gummiséler» for ikke a provosere noen:

Det vi na forteller deg, det er bare noen fa ting som vi liker
& snakke om. Andre samer ville kanskje ha fortalt deg andre
ting, pa en annen mate. Men sinn er det vel med menneskene
du kjenner ogsé, de er ogsa forskjellige.[...]

Vi synes ogsa det er viktig at dette kapitlet om samene er
skrevet av samer. Vi kjenner selv vér situasjon best. [...] Kan-
skje er det slik at samer ser sin situasjon pd en annen méte enn
folk som vurderer den utenfra.[...] Ofte syns vi samer at myn-
dighetene behandler oss galt, nar de ikke bryr seg om a fa god
nok kjennskap til hvordan vi lever. Derfor kan de skrive om
oss og lage bestemmelser for oss som vi mener er helt gale. For
oss er det viktigst & tenke pa framtiden og pa hva vi kan gjore.
(Keskitalo 1977)

Dette utdraget kan for det forste betraktes som en skjult kritikk av
«dem>» som kan skrive om «oss». For det andre kan teksten sees
som et beskjedenhetstopos, i og med at det kommer etter en omtale
av at samene kjenner sine rettigheter til naturressurser truet av stor-
samfunnet ved opptrappingen til den store konflikten om Alta-Kau-
tokeino-vassdraget fra 1979 til 1981. Denne konflikten forte til en
okende bevissthet om egen identitet og kultur i den samiske befolk-
ningen. Vi aner denne bevisstheten videre i lerebokas framstilling,
der en samisk joik sammenlignes med et dikt pa norsk, riktignok
gjendiktet fra amerikansk:

En joiketekst Et amerikansk dikt
Skjenk bare kaffe til Rajalas  Hei doktorn! jeg har sett etter
datter, deg,
jeg betaler, jeg skylder deg to daler -
ja, jeg skal nok betale! Star til!
Fint. S& snart jeg har dem
skal du fa dem.

(William Carlos Williams,
gjendiktet av].E. Vold)
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Teksten fortsetter sa med en sammenligning av de to tekstene, der
motiv og tema omtales og likheter pavises. Deretter kommer folgen-
de kommentar: «Men det en ting joiken har og ikke diktet: navnet,
vart navn, vare venners navn. Du kan dikte en joik og gi den i gave
til din venn. Diktene i beker, de diktes i ensomhet og sendes bort til
et fiernt og fremmed publikum.» (Ibid: s. 42). Her ser det ut til at
joiken er mye bedre enn diktet. Joiken er metaforisk nevnt som en
«gave», mens diktet ikke er det. Dermed er det samiske bedre enn
det norske. Har vi her et eksempel pa at den undertrykte eller kolo-
niserte «writes back>, slik postkolonial teori har papekt skjer?

Det er mange mater en kan «skrive tilbake>» pa. I denne boka er
det en lavmelt skrivemetode som brukes, nesten samme hvilke gru-
somheter som omtales fra kolonimaktens side. Her i et utdrag som
omhandler religios undertrykkelse:

Misjonzren Petrus Noraeus hadde hert at Lars Nilsson fra
Norrvisterbyn i Pite ofrer og dyrker sine guder etter gammel
samisk skikk. Han drar dit ssmmen med noen samer for & un-
dersoke saken. Nar de kommer fram, finner de Lars sin of-
ferplass, og «D4 horde de och sdg honom ganska illa sjunga
och hyla.» Lars Nilssons senneseonn hadde like for druknet,
og Lars Nilsson ofrer til sine gamle guder [...]. Lars Nilsson
ble seinere tiltalt og kommer for retten.[...] Den 26. april 1692
fastsatte Svea Hovritt dodsdom over Lars Nilsson, og aret et-
ter ble dommen fullbyrdet i Arjeplog.

Misjonen ble drevet med harde midler i den tiden, og de

fleste gav seg nok lettere enn Lars og gikk over til kristendom-
men.(Ibid.: 63)

En far gir hoylydt uttrykk for sin sorg etter at sonnen har druknet, og
han ofrer til gudene for & fa fred, men blir i stedet demt til doden. To
groteske situasjoner settes opp mot hverandre pa en effektiv mate
gjennom eksempelets talende makt slik at kolonimaktens og misjo-
nens overgrep star frami all sin gru. Slik sett kan en si at fortellingen
eller eksempelet er en mate & «skrive tilbake> pa.
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DEN USYNLIGE URETTEN

Lzrebokene i geografi og naturfag etter 8o-tallet kan ikke unnga a ta
opp Alta-Kautokeino-konflikten i omtalen av det samiske i et natur-
vern-perspektiv, men da framstilles samene ofte som nwrmere na-
turen enn nordmenn, ilys av «eco-indiginism>, noe som er vanlig i
omtalen av urfolk i mange diskurser (Sissons 2005:13f), mens same-
nes kamp for kulturell og spréklig anerkjennelse underkommunise-
res. Et resultat av dette er ogsé at de nyeste lerebokene fra 2006 er
heller «stumme> om samene, og Alta-Kautokeino-konflikten om-
tales lite, trolig fordi den ikke lenger er framme i mediene, og fordi
dagens elever ikke har noen knagger a henge informasjon om dette
pa. Det som omtales, er opprettelsen av Sametinget i 1989 og Kong
Harald beklagelse om uretten begéatt mot samer gjennom historien
under apningen av det samiske parlamentet. Men uretten eksempli-
fiseres lite, og det gjelder ogsa den uretten og den mobbingen av sa-
mer som finner sted den dag i dag. Et eksempel fra en av de nyere
lerebokene i historie kan illustrere dette (figur 1).

Lereboker i norsk er primert opptatt av a vise fram flerspraklig-
het og tospraklighet i Norge, og viser derfor fram tospraklige skilt
som et «bevis» for at samisk er anerkjent som sprak i Norge. Det
som imidlertid underslas, er den kraftige mobbingen samisk er ut-
satt for i byene i Nord-Norge. Mobbingen er grundig dokumentert
av professor @ystein A. Vangsnes i en bok om spraklig toleranse i
Norge (Vangsnes 2013). Han har fulgt historier om tospriklighet
i Nord-Norge gjennom studier av kommentarfeltet i nettaviser og
gjennom a dokumentere herverket overfor de tospriklige skiltene.
Mange skilt ble tilgriset, noen ble skutt pa, og andre igjen ble skrudd
ned av norskspraklige motstandere av tospraklig skilting. Ett skilt
ble skutt helt i stykker, og det henger na pa Tromse museum som et
dokument over en tid man skulle tro var forbi. S& enkelt er det natur-
ligvis ikke. Men de aller fleste lereboker, ogsa leereboker i norskfaget,
fortier i harmoniseringens navn fremdeles den uretten som er begatt
mot samer under den harde fornorskningsperioden, en periode som
i en svensk lerebok er metaforisk benevnt som en «kulturell holo-
caust>» (Forseth 2000). Pa tross av dette er det kanskje innen norsk-
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Figur 1. (Skjons-
berg, 1997, s.
250)

Hva slags bilde av samer gir leremidlene?

Samene

Historikeren Tacitus fra Roma

Publius Cornelius Tacitus het en mann
som levde i Roma i arene 56-120. Han
var en framtredende forfatter og historiker
og skrev blant annet mye om germanerne,
som bodde nord for Romerrikets grenser.

Let av sine verk kom han ogsd inn pa
samene. Han ble den forste i verden som
skrev om dette folkeslaget langt mot nord.

Samene hadde ikke faste boliger, for-
talte Tacitus. De hadde vapen og redskap-
er av bein. De la seg rett ned pa den
nakne jorda nar de skulle sove. De levde
av jakt, der kvinner og menn deltok pa
like fot. Klaerne deres var av dyreskinn.

Hadde Tacitus rett i det han skrev?
Det vet vi ikke. Selv hadde han ikke veart
sa langt nord. Han hadde aldri truffet
samer. Det han skrev, var bygd pa det
han hadde hort av andre. Han hadde nok
usikre kilder (se side 256).

Gouvdageaidnu
Kautokeino

Hgvdingen Ottar fra Norge

Vi ma ca. 900 &r fram i tid for vi har en
norsk beretning om samene. Den stammer
fra Ottar, en norsk hevding fra Haloga-
land, som omfattet det ndvaerende Nord-
land og storstedelen av Troms. Ottar gikk
i tjeneste hos den engelske kong Alfred, og
i 890 fortalte han kongen om landet han
kom fra. Lengst nord var det helt ade, for-
talte han, «med unntak av fiskere, fugle-
fangere og jegere, og de var alle samer>».
Ottar var en rik hevding, og mye av
rikdommen skyldtes at han krevde inn
skatt av samene. Denne «skatteinnkrev-
ingen» kunne ofte minne om rein plynd-
ring; norske stormenn kom med noen
hundre mann og krevde rikdommer fra
samene. Mange bygde sin rikdom pa
dette. Det gjaldt for eksempel Tore
Hund, som var med pa & drepe
Olav den hellige pa Stiklestad i 1030.

] Alta

Leavdnja
t Lakselv

XEaoe

[i] Turistinfo

faget det er storst potensial for & vise fram samisk sprak og kultur,
noe enkelte lereboker i norsk prove 4 f til (figur 2).

OPPSUMMERING

Mens de nyere lerebokene forsgker & balansere relasjonen mellom
«o0ss» 0g «de Andre» enten ved & vere pro inklusjon og mot alle
former for diskriminering, har vi sett at de eldre leerebokene har vir-
ket sterkt ekskluderende og skapt et negativt bilde av samer. I vart
siste eksempel er samisk sprik og kultur gjort til ressurs for etnisk
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Spraki Norden Figur 2. (Eide
CD & Torjesen
Bty 2006:102)

90a Lyt il den finske teksten «Pisara» pd cd-en og les
1 den norske oversettelsen.
l b Syns du norsk og finsk likner pa hverandre?
Hvorfor tror du det er slik?

quikkes métkis mjo monsemann firos Pé langferd med Mjo Monsemann
‘ Aigot ga miel'de, de moai vul'ge Vi du vera med, skal vi fara
| suottasis mainasmat'kdi saman pa eventyrferd.

Véi'vi I'a ak’tu vuol'git Det er leitt 3 reise aleine

viidis madi‘lbmai. ut i den vide verd.

Allo lze gal mui‘talit Mangt kan ein ha a fortelja

g4 rouk’tut fas joav'da. nér ein er heime att.

Dl moai vul'ge al'bmdme farrui No skal vi 514 fylgje med katten

mas namma |'i Mjomann bus'sd. som heitte Mjomann katt.

Jan-Magnus Brubeim

Muntlig Q

91 a 1yt til der samiske dikrer pd cd-en og les den norske
teksten.

b Syns du norsk og samisk likner pa hverandre?
Hvorfor tror du det er slik?

¢ Studer det samiske alfabetet pa neste side. Hvilke
bokstaver er annerledes enn i det norske alfabetet?

Skriftlig M/

92 a Skriv det samiske alfabetet med sma og store bokstaver.
b Skriv tallene fra en til ti pd samisk.
¢ Tegn det samiske flagget.
d Skriv diktet «PA langferd med Mjo Monsemann» pa
samisk.

Hlustrer diktet.

L]

norske elever gjennom a stimulere til nysgjerrighet og vitebegjerlig-
het. Elever i skolen er vant til 8 ssmmenlikne sprak og finne likheter
og forskjeller, for eksempel mellom engelsk og norsk. I oppslaget er
sammenlikningen gjort etter prinsipper for fremmedspraksunder-
visning ved at samisk stilles opp imot norsk. Det gis ogsa oppgaver
ut over rene sammenlikninger mellom norsk og finsk og norsk og
samisk. Det samiske flagget trekkes inn; et sterkt identitetskonsti-
tuerende element. Vi har ogsa sett at samiske forfattere gjor forsok
pé & «skrive tilbake» pé& en lavmelt méte som likevel dokumenterer
kolonisering og undertrykkelse.
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Huva slags bilde av samer gir leremidlene?

Vi har i denne artikkelen diskutert framstillingen av samer og sa-
misk kultur slik eldre lerebeker gir den og holdt disse opp imot mer
moderne framstillinger i nyere beker. Vi har trukket inn lerepla-
nenes rolle, og utviklingen der folges opp i leereboker som skrives
i samsvar og i henhold til reformene. I en stadig mer multikulturell
verden er det forventet og selvsagt at inklusjon og muligheter for
identitetskonstituering er mulig gjennom bruk av lerebeker. Like-
vel kan det finnes elementer av eksklusjon. Interseksjonelle teorier
og synspunkter kan hjelpe oss med & avslere slike eksklusjonsme-
kanismer som ofte er skjult i en leringssammenheng. Krysnings-
punktene, interseksjonene, som blant annet finnes mellom katego-
rier som etnisitet, sosio-ekonomiske tilherighet, minoritet versus
majoritet o.a. er viktige perspektiver 4 ha med bade for utdannings-
myndigheter, leerebokforfattere og ikke minst leerere i skolen. Selv
om Norge har anerkjent sin urbefolkning, samene, via egne leerepla-
ner, integrering av samisk sprak og kultur i de generelle lereplanene,
opprettelse av en samisk hogskole og et samisk parlament, offentlig
feiring av den samiske nasjonaldagen osv., er det fremdeles tenden-
ser til diskriminering. Lerebokene forsoker & motvirke slike tenden-
ser, og som en siste kommentar kan vi vise til oppslaget med veiskilt
pa samisk og norsk. Lereboka viser disse skiltene fra det nordlige
Norge som et eksempel pa likestilling og full integrering, mens den
bakenforliggende historien der skilt blir skutt i stykker, revet ned og
odelagt, ikke er nevnt overhodet. Slik sett oppstar et bilde av har-
moni og velvilje, og dermed er bare halvdelen av sannheten formid-
let. Sagt annerledes, er en slik ekskludering av historiene omkring
veiskiltingen med pa & skape et fordreid og falskt virkelighetsbilde,

der de reelle motsetningene i samfunnet forties.

NOTER

1. Kartene i figur 2 har markeringer av blyant slik at konturer trer fram. Dette er
gjort av elever som har brukt Lodeens bok.

2. http://no.wikipedia.org/wiki/Fornorsking_av_samer. Lastet ned 24.07.2014.

3. Tartikkelen “Postkolonialisme og fortellinger om kulturell tilhorighet” drof-
ter Elisabeth Oxfeldt relasjonene mellom forskjellige postkoloniale teoretikere,
bl.a. Said og Bhabha (Oxfeldt, 2010).
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BILDEN AV HENNE, HONOM
OCH DE ANDRA

OM FORESTALLNINGAR I LAROMEDEL I
SVENSKA FOR YRKESPROGRAM

Katrin Lilja Walta

INLEDNING

Larobocker innehaller en strivan att vilja paverka vad som ar vért
att veta och kunna. Deras uppligg och val avinnehall sinder signa-
ler om hur skolarbetet ska organiseras och om hur kunskap ska in-
hidmtas. De formedlar en viss kunskapssyn, men ocksa nagot mer.
Staffan Selander talar om att lirob6cker kan betraktas som en min-
nesbank f6r kunskap och kommunikation, ett socialt minne:

Liarobocker utgér den plats ddr vi har placerat sadana fak-
ta, forklaringar och exempel som vi ser som grundliggande,
giltiga, objektiva och nédvindiga f6r var gemensamma soci-
ala och kulturella orientering. (Selander 2003:184)

Selander pekar pa en viktig aspekt. Larobocker innehéller ett un-
dervisningsstoff, men ocksa en strdvan att paverka och fostra. De
ger uttryck for dominerande normer samtidigt som de ar normbil-
dande. Detta 4r nagot som bérjade uppmirksammas redan efter
forsta virldskriget. Det blev helt enkelt ett problem att lirobocker
féormedlade negativa fordomar om tidigare fiendeldnder. I fredstid
blev man i stillet mer intresserad av att strdva efter internationell
forstaelse.

Efter andra varldskrigets slut grundades UNESCO och ett brett
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internationellt samarbete kring liroboksforskning inleddes (UNES-
CO 1999:9). En grundliggande malsittning har varit och ir fortfa-
rande att arbeta for att motverka negativa stereotyper i lirobocker
och att uppmuntra till mngfald i undervisning (Svenska Unescora-
det 2014). I dag finns manga nitverk som ordnar konferenser och ger
ut publikationer om forskning om lirob6cker och andra liromedel
och fortfarande betonas lirobokens centrala roll och paverkan:

All of the evidence points to the enduring importance of text-
books as basic tools for education in the twenty-first century.
(UNESCO 2009:6)

Moreover, in their interpretation and presentation of knowl-
edge, textbooks are (more or less consciously and deliberate-
ly) a vehicle for norms, values and models of social behaviour
through the representations that they contain. (UNESCO
2009:16)

Mycket talar alltsa for att lirobocker har en central roll i utbildnings-
sammanhang. Det dr ocksd ménga svenska forskare Gverens om
(Langstréom 1997, T. Englund 1997, Reichenberg 2000, Juhlin Svens-
son 2000, Selander 2003, Wikman 2004, B. Englund 2006, Mattlar
2008, Ullstrom 2009, Ammert 2011). Att lirobdcker undersoks mas-
te alltsd ses som angeldget, inte minst med tanke pa att de har stor
betydelse som kunskaps-, kultur- och virdeférmedlare, men ocksa
med hinsyn till att den statliga forhandsgranskningen av liromedel,
som SIL (Statens Institut fér Liromedel) stod for, upphérde i bor-
jan pé 1990-talet. Mycket tyder pé att den, under den tid den fanns,
medférde en jimnare kvalitet pa utgivningen (Johnsson Harrie
2009:221).

Utgangspunkten i denna artikel 4r att lirobdcker formedlar fore-
stallningar om andra méanniskor och att forestéllningar om de andra
(d.v.s. andra kulturkretsar, nationaliteter och gruppbildningar) dr
grundliggande f6r manniskans identitetskapande, kinsla av tillho-
righet och syn pa virlden (Ajagan-Lester 2000, Ajagin-Lester 2011,
Carlson 2011, Grinell 2004, Gustavsson 1996, Mattlar 2008). Jag un-
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dersoker ett liromedel i svenska for gymnasiet som riktas mot och
sdgs vara speciellt anpassat for yrkesprogram. I liromedlet ingér 14-
robocker tillkomna under tva gillande liroplaner. Syftet ar att lyfta
fram vilka forestillningar om kvinnliga, manliga, etniska och kultu-
rella identiteter som lirobockerna ger uttryck f6r och vad dessa si-
ger om liromedlets modelldsare. Fokus ligger pa forestdllningar om
etniska och kulturella identiteter.

Begreppet modellisare himtar jag frain Umberto Ecos (1979, 1998)
teori, som utgdr fran att en forfattare méste forhélla sig till och ga i
dialog med en tinkt idealldsare, som finns inskriven i texten. En ut-
forligare presentation av modelldsarbegreppet gors i f6ljande avsnitt.

MATERIAL, METOD OCH
TEORETISK UTGANGSPUNKT

I mitt undersokta liromedel finns tva typer avldrobocker, som riktar
sig till yrkesprogram, tidigare kallade yrkesférberedande gymnasie-
program:

1. Larobocker som riktar sig till ett enda program, s.k. pro-
gramanknytningsbdcker for programmen Barn- och fri-
tid, Bygg, El, Fordon, Hotell- och restaurang och Om-
vardnad: Blickpunktbocker.

2. Lérobocker som riktar sig till alla yrkesforberedande pro-
gram/yrkesprogram, s.k. basbocker som sigs ticka en hel
kurs i svenska: Bra Svenska A- och B och Bra Svenska 1.

Hosten 2011 bérjar en ny liroplan, Gy 2011, att gilla f6r gymnasie-
skolan, vilket bl.a. innebir att de flesta yrkesprogrammen inte ger
hogskolebehorighet. Den obligatoriska svenskundervisningen ut-
gors fr.o.m. nu av en 100-podngskurs, Svenska 1. En ny laroplan bru-
kar innebira att nya liromedel produceras och att gamla revideras.
Blickpunktbiockerna revideras inte, men finns kvar i utbudet.' Bra
Svenska revideras och pa forlagets hemsida lanseras den som ett eta-
blerat liromedel:
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Bra Svenska ar sedan tidigare ett vilkdnt varumarke for gym-
nasieelever pa yrkesprogrammen. De tidigare Bra Svenska A
och Bra Svenska B dr omarbetade och sammanslagna till Bra
Svenska 1. Boken ir reviderad for att stimma 6verens med Gy
2011.

Hir finns faktaavsnitt varvade med ménga skonlitterdra
textutdrag. Kopplingen till yrkeslivet finns genom hela boken
iuppgifter och urvalet av texter. Ett avsnitt heter Resurssidor.
Det ar ett handboksavsnitt med tydliga rad och fakta som ar
bra att ha till hands ndr man arbetar med de 6vriga kapitlen i
boken. (Gleerups 2013-03-11)

Liromedelsforlag refererar girna till styrdokument och betonar att
larobocker speglar kurs- och d@mnesplaner. S& gor dven Gleerups
som stir bakom de lirobécker som ingar i min undersokning. Tva
bocker har alltsé blivit en. Min undersékning visar att revideringen
har inneburit marginella férindringar. Endast tva texter dr helt nya.
Hilften av de tva dldre upplagornas, i huvudsak skonlitterira, text-
urval med uppgifter dterkommer i den nya upplagan. Mycket pekar
pa att en bakomliggande tolkning av den dldre liroplanen dréjer sig
kvar i den reviderade basboken Bra Svenska 1.

Jag fokuserar pa lirobéckernas antologimaterial, som frimst ut-
gors av skonlitterdra texter och pd det uppgiftsmaterial som finns
till texterna. Undersokningen ar fraimst kvalitativ, men kvantitativt
riknar jag bl.a. antal sidor/antal texter skrivna av manliga respekti-
ve kvinnliga forfattare och antal sidor/antal texter som represente-
rar olika geografiska kulturer. Kvalitativt undersoker jag innehallet
i texter, hur uppgifter till dem 4r konstruerade och vad de uppmirk-
sammar i de texter de riktar sig mot. Utifran en hermeneutiskt inspi-
rerad nirlisning (Gadamer 1989/2003) gér jag en tolkning av vilka
forestillningar om kvinnor, mén, etniska och kulturella identiteter
som férmed]las.

En lirobok sdger alltsa nagot om den samhilleliga kontext i vilken
den har tillkommit, om vad som ridknas som kunskap, hur kunskap
ska tillignas — och den férmedlar ocksé vilka normer och virdering-
ar som antas vara de ratta. For att studera detta anvinder jag Umber-
to Ecos teori om att det finns en inskriven modelldsare i texter (Eco
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1979, Eco 1998). Han menar att lisarens medverkan, d.v.s. att lisaren
tolkar texten, dr en forutsittning for att texten ska kunna aktualise-
ras. Darfor maste forfattaren, nar han/hon planerar och utformar sin
text, forestilla sig och gd i dialog med en tankt idealldsare, en model-
lasare. Forfattaren maste forutse modellisarens intressen, kunska-
per och kompetenser pa ett mycket medvetet sitt. Eco betonar vi-
dare att forfattaren ocksa skapar kompetens hos modelldsaren: "En
text vilar inte bara pa en kompetens utan bidrar till att frambringa
den.” (Eco 1979:126). Modellisaren ska ses som en konstruktion, en
instans, som finns inskriven i texten. Med hjilp av modelldsarbe-
greppet forsoker jag urskilja vilket slags idealldsare som konstrueras
i och avliromedlet.

ETT SNAVT PERSPEKTIV

I den, infér Gy 2011, reviderade basboken Bra Svenska 1, fir som i ti-
digare upplagor, texter tillkomna under de senaste 100 dren en fram-
tridande plats. Allra mest plats far texter tillkomna under perioden
1950—2004 da de upptar 70 procent av texturvalet, d.v.s. de sidor som
i huvudsak utgors av skonlitterara texter. Samtidigt sker en forskjut-
ning mot 2000-talets texter, som exempelvis 4r skrivna av Sara Ka-
defors, Fredrik Lindstréom, Tina Nordstrom, Tony Parsons, Joyce
Carol Oates och Alexandra Pascalidou. I amnesplanen star det bl.a.
att kursen Svenska 1 ska innehalla skonlitteratur ”forfattad av savil
kvinnor som min, fran olika tider och kulturer” (Gy 2011:160). Med
tanke pa lirobokens ensidiga inriktning pa yngre litteratur blir méj-
ligheterna att, med hjilp av enbart liroboken, fa ta del av litteratur
fran olika tider ytterst begrinsade. Darfor férvintas inte heller den
modelldsare som postuleras i den reviderade liroboken att nirma sig
texter utifrén ett litteraturhistoriskt perspektiv.

Likt de dldre upplagorna far svenska forfattarskap och texter en
framskjuten plats i den reviderade upplagan. Med svenska texter av-
ses hir texter som ursprungligen édr forfattade pa svenska, t.ex. ett
utdrag ur Jonas Gardells Ett ufo gor entré, Tage Danielssons dikt "Li-
vet dr kort” och avslutningen pé ett tal Goran Persson holl vid Astrid
Lindgrens begravning. Det kan ifrigasittas om det svenska textur-
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valet kan betraktas som, vad amnesplanen bendmner, “centrala verk
och forfattarskap” dd samtiden betonas i s hog grad. Det finns t.ex.
ingen svensk text tillkommen fore 1900-talet. Det utrymme som ges
andra kulturgeografiska omraden dn det svenska ar mycket litet. Av
de totalt 41 texterna finns 4 stycken som representerar ett utomeu-
ropeiskt ursprung: 3 amerikanska och 1 indisk.

Ur ett forfattarperspektiv 6kar den manliga dominansen nagot i
den reviderade Bra Svenska 1. Andelen sidor och andelen texter for-
fattade avmain dr drygt 62 respektive 64 procent, vilket ska jamforas
med den dldre upplagan, Bra Svenska A, dir bade andelen sidor och
andelen texter skrivna avmén dr 59 procent. Med tanke pa betoning-
en av yngre texter, de fran 1950-talet och framét, kan det ifragasit-
tas varfor inte kvinnliga forfattare far ett storre utrymme. Néir Bra
Svenska revideras forsvinner flera kvinnliga roster som Sara Lidman,
Sapfo, Mary Shelley, Edith Sédergran, Maria Wine och Sonja Akes-
son. Kvar blir ett tidsméssigt mycket sndvt urval av kvinnliga forfat-
tarskap. Elva av de totalt tretton kvinnliga forfattare, som liroboken
uppmirksammar genom att ge plats for deras texter, representerar
2000-talet. Selma Lagerlof och Karin Boye édr de enda kvinnliga for-
fattare som far representera en tid bortom 2000-talet.

I Blickpunktbockerna, de som var och en riktar sig till ett enda pro-
gram, ligger fokus ocksa pa samtiden. Mellan dem finns dock stora
skillnader nir det giller fordelningen av manliga respektive kvinnli-
ga forfattare, vilket kan kopplas till den konsbundenhet som rader pa
de gymnasieprogram som bockerna vinder sig till. Enligt Statistiska
centralbyran (2011b) har fordelningen mellan manliga och kvinnli-
ga elever, som antas till de gymnasieprogram som Blickpunktbocker-
navinder sig till, i princip varit konstant under perioden 2002-2009,
d.v.s. under den period som lirobockerna har producerats. Exem-
pelvis dr 9o procent av eleverna som antas till Fordonsprogrammet
mén och 6ver 8o procent av eleverna som antas till Omvardnads-
programmet kvinnor. I boken f6r Fordonsprogrammet, d.v.s. ett
program som frimst viljs av manliga elever, dr 81 procent av tex-
terna forfattade av mén. Detta kan jamféras med boken for Omvér-
dandsprogrammet, ett program som frimst viljs av kvinnliga elev-
er, dir motsvarande siffra dr 30 procent. Det verkar saledes finnas
en bakomliggande tanke om att forfattarens kon ska vara styrande
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for urvalet av texter. De modelldsare som postuleras i de olika Blick-
punktbiéckerna forvantas saledes vara antingen kvinna eller man och
huvudsakligen lisa texter av personer av samma kén som de sjélva.

Min kvantitativa undersokning visar alltsa att liromedIlet generellt
presenterar ett sndvt visterlindskt och mycket svenskt, manligt for-
fattat litterart urval fran en begrinsad tidsperiod. Detta siger dock
inte allt utan kan tolkas som en antydan om vilka slags texter som
tas upp. Genom att stilla fragor om texternas innehall och hur det
uppmirksammas i uppgifter och studiefragor, framtrader en tydli-
gare bild av vad liromedelet formedlar och vilken modelldsare som
forutsitts.

DE ANDRA

Luis Ajagdn-Lester lyfter fram att skoltexter bl.a. bidrar till att skapa
en viss bild av andra kulturer och till att konstruera en viss forsta-
else nir det giller etnicitet (2011:256). Han understryker ocksi att
gransdragningar mot andra folk d.v.s. motsittningen mellan vi och
de andra har varit centralt for konstruktionen avkultur och den egna
identiteten. Det som star innanfor respektive utanfor det egna ut-
rymmet har blivit tolkat som normaliteten respektive brist pa nor-
maliteten (Ajagdn-Lester 2000:12). Med andra ord ir méten med de
andra en forutsittning for identitetskapande. Min kvantitativa un-
dersokning pekar pa att liromedlet erbjuder f& méten med de andra.
Det presenterar ett homogent urval avseende geografiska, kulturel-
la och etniska perspektiv. Majoriteten av, de i huvudsak skonlittera-
ra, texterna dr svenska. Detta utesluter naturligtvis inte att texterna
kan berora olika kulturella och etniska perspektiv. I mitt undersokta
liromedel ar det dock ett fatal texter som gor detta. I lirob6ckerna
for Bygg-, Fordon- och Elprogrammet berdrs dessa perspektiv inte
alls. De lirobdcker som ger ett méangkulturellt perspektiv uppmirk-
sammar ofta ndgon problematisk aspekt som uppstar nar manniskor
med olika kulturell bakgrund méts. Detta framtriader bade i de skon-
litterdra texterna och i uppgifterna som finns till texterna.

I liroboken foér Barn- och fritidsprogrammet finns en text, skri-
ven av Martin Mutumba, med rubriken ”Jag springer for Rinkeby”.
I texten ingar ett fotografi i firg pd Mutumba, och intill det finns
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kortfattad information om honom (Blickpunkt barn och fritid:10-13).
Texten inleds med att berittarjaget, den 17-arige Martin Mutum-
ba frin Rinkeby, berittar att han vill bli framgangsrik for att kunna
hjilpa sina vinner och sina foraldrar, som inte talar s bra svenska
och har svart att fa jobb.> Men han anf6r ocksa ytterligare ett skil
for att han vill lyckas med fotbollskarridren: “Alla lyssnar nimligen
pé den som ir framgangsrik. Man blir mer svensk ocksd om man
lyckas” (Ibid:10). Berittarjaget ger saledes uttryck for att han inte
kédnner sig helt svensk. Samtidigt signalerar han att han betraktar sig
som en svensk nir han sdger att han ar "glad och stolt 6ver att Sveri-
ge tagit emot sd manga invandrare” och att han 4r tacksam 6ver att
hans forildrar "fick komma hit” (Ibid:11). Berittaren uttalar siledes
en kluvenhet kring sin svenskhet. Genom en atergiven hindelse an-
tyds varfor:

Mina kusiner bor i ett svenskt radhusomrade. Nir jag var dar
pé valborgsmassoafton for att titta pd majkasen blev vi uttitta-
de. Det var bara jag och min kusin som inte var svenskar. Eller,
rittare sagt, inte sig ut som svenskar. Mina foraldrar ar fran
Uganda, men jag ir svensk. (Ibid:11)

En tolkning ar att det dr hans utseende, att han dr mérkhyad, som ar
skilet till att han kdnner en ambivalens kring sin svenskhet — eller
kanske snarare att han dr medveten om att han inte betraktas som
svensk. Han sjilv verkar utgd fran att man 4r svensk om man ar f6dd
i Sverige. Han ar svensk men inte hans férdldrar och i Uganda har
han bara varit en gang.

Berittararjaget identifierar sig ocksa som en Rinkebybo. IRinkeby
finns virme och gemenskap, vilket han 6nskar att svenskar kunde se.
Samtidigt lyfter han fram att det finns stora problem med bl.a. st6l-
der och droger — nigot han vill verka for att fordndra. I texten fram-
kommer en bestimd uppfattning om hur svenskar dr. Han menar att
de ofta drar alla 6ver en kam, att manga svenskar tror att det bara
finns kriminalitet, droger och problem i orter som Rinkeby och att
de aldrig pratar spontant med personer de inte kinner (Ibid:12). Hir
tar han ett visst avstand fran det, han menar, typiskt svenska. Be-
rittarjaget verkar siledes identifiera sig bide som svensk och som
Rinkebybo.
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I texten uppmirksammas aspekter, som handlar om férdomar, to-
lerans, identitetsskapande, etnicitet och kulturell tillhorighet, d.v.s.
komplexa perspektiv i ett mangkulturellt samhaille, som kriver re-
flektion och diskussion. De uppgifter som finns till texten manar
dock inte till det:

Varifran kommer Martin och hans familj?

Hur har Martin blivit behandlad i sitt gamla hemland och i
Sverige?

Rinkeby betyder mycket for Martin. Vad har du f6r kédnslor
for din hemtrakt, ditt omrade dir du bor? (Ibid:14)

I texten betonas att Martin Mutumba ar f6dd i Sverige, vilket anges

som ett skil till att ocksé bli betraktad som en svensk. Det framkom-
mer ocksa att hans fordldrar 4r fodda Uganda, ett land som han har
besokt en enda gang. Den forsta fragan fokuserar pa nationalitet och

formedlar implicit att Martin Mutumba och hans familj 4r att be-
trakta som en enhet — en familj fran Uganda, d.v.s. invandrare? Den

andra fragan forstirker detta genom jamforelsen mellan Martins
“gamla hemland” och Sverige. Hur han skulle kunna ha ett gammalt

hemland nirhan dr f6dd i Sverige kan ifrigasittas. Genom uttrycket
“gamla hemland” markeras ocksa en olikhet, som tar avstamp i natio-
nalitet och ignorerar ett kulturellt och etniskt perspektiv (jfr Matt-
lar 2008:105). Uppgifter som gar ut pa att gora jimfdrelser med det
“gamla hemlandet” verkar f6r 6vrigt ocksa vara vanligt forekomman-
deildrobockerisvenska som andrasprak och svenska for invandrare

(Carlson 2011:222, Mattlar 2008). Vidare problematiserar ingen av
de 6vriga fragorna till Mutumbas text hur svenskhet skulle kunna

definieras — det som texten handlar om. Uppgifterna till texten kan

ddrmed sdgas ignorera det svenska samhillets etniska heterogeni-
tet. Samtidigt ger de uttryck for ett, vad Ajagdn-Lester (2000:130)

benimner, dikotomiskt tinkande di det frimmande stills mot det

svenska.

Texten om och av Martin Mutumba, samt uppgifterna till den kan

ses som ett exempel pa hur liroboken framstiller Sveriges mangkul-
turella samhille.
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Ett sitt att diskutera hur liromedel gestaltar det mangkulturella
sambhillet ar att utga fran olika modeller f6r invandrarpolitik. Det
gor Jorgen Mattlar nir han analyserar lirobocker i svenska som an-
drasprak. Han utgar fran tre invandrarpolitiska modeller: den mdng-
kulturella modellen, assimilationsmodellen och segregationsmodellen.
Dessa relaterar han till fem olika, vad han kallar, pedagogiska per-
spektiv pd mangkultur: ett pluralistiskt, ett vinsteressentialistiskt, ett
kritiskt, ett liberalt och ett konservativt (Mattlar 2008:44-55). Kort-
fattat innebar den mangkulturella modellen att staten vdrnar om
den enskilda individens kulturella tillh6righet och att medborgar-
skap dr relativt lattillgingligt. Den officiella svenska invandringspo-
litiken har utgatt frain den mangkulturella modellen sedan 1970-ta-
let. Assimilationsmodellen bygger ocksa pé att medborgarskapet dr
relativt lattillgangligt men utgér fran tanken om en nationell identi-
tet och gemensamma normer, som individen forutsitts anpassa sig
till. Segregationsmodellen innebir en invandrarpolitik som forut-
sitter att en individ endast kan fodas in i en gemenskap och att den
som invandrat inte kan frigéra sig fran sin ursprungskultur. Denna
invandringspolitik gor ett medborgarskap svartillgiangligt.

Mattlars resultat pekar pa att lairobocker i svenska som andrasprak
tar upp mangkulturella aspekter pa ett ytligt plan och inte skildrar
ett mangkulturellt samhille, priglat av flersprikighet, mangkultu-
rell identitet och andra trosinriktningar eller livsdskadningar. Han
menar att lirobockerna generellt ger uttryck for liberala synsitt pa
mangkulturalism och att de visar tydliga assimilationstendenser,
vilket inte korresponderar med den svenska invandrarpolitiken,
som aktivt frimjar bevarande av olika invandrargruppers kulturer
(Ibid:122). Lirobdckerna i min studie ger ocksa intryck av att for-
medla en assimilerande och, vad Mattlar kallar, liberal bild av det
mangkulturella Sverige d& aspekter som ror kulturell, etnisk, sprak-
lig och religios mangfald marginaliseras. Samtidigt finns konserva-
tiva och segregerande inslag, som t.ex. fragorna som lyfter fram vari-
fran Martin och hans familj kommer och att Martin har ett gammalt
hemland trots att han &dr f6dd i Sverige, vilka implicit signalerar att
Martin ar en invandrare, d.v.s. inte svensk. Modelldsaren forutsatts
sdledes visa respekt for kulturell méngfald, med forbehallet att de
andra anpassar sig till det svenska samhillet.
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Det finns fler exempel pa hur lirobokens uppgifter kan sigas redu-
cera olika etniciteter till att handla om ett enda begrepp, invandrare:

Du arbetar pé en forskola i ett invandrartitt omrade. Du ska
skriva ett brev till férdldrarna och informera om 'mulleverk-
samheten’. Tdnk da sdrskilt pa att du tydligt maste forkla-
ra vad ‘mulleverksamheten’ innebar. Tdnk ocksd pé att alla
kulturer inte har samma syn pa vikten av att vistas ute. In-
stillningen ’Det finns inget daligt vider, bara déliga klader’
existerar inte 6verallt. Du kan ocksé vilja att presentera ak-
tiviteten pa ett féraldraméte. (Blickpunkt barn och fritid:93)

Uppgiften fokuserar pé olikheter mellan svensk och icke-svensk in-
stillning till att vistas ute i naturen. Att synen pé utevistelse dr strikt
kulturbunden kan ifragasittas. Uppgiftsformuleringen tenderar att
formedla en negativ syn pa “de andra” kulturerna, d.v.s. andra 4n
den svenska, som inte har "samma syn pa vikten av att vistas ute”.
Dikotomin svensk/icke-svensk instillning segregerar.

Liromedlet uppmirksammar sillan andra kulturer och etnicite-
ter dn den traditionellt svenska, men nir det hinder sker det ofta pa
det hir viset. Skillnader betonas framfor likheter. Att moten mellan
olika perspektiv kan ge upphov till nya kunskaper uppmarksammas
inte. Det blir friga om ett tinkande i vi och de andra, som utgar fran
en svensk norm. Det finns alltsé en risk att uppgifter av det hir slaget
skapar eller befister negativa fordomar i stillet for att framkalla ny-
fikenhet och tolerans for det frimmande. Hir framtrader en model-
lasare som dr svensk och som antas betrakta manniskor med andra
etniska eller kulturella bakgrunder utifran en "svensk” horisont da
uppgiften gar ut pa att klargora det svenska, implicit rdtta sittet att
forhalla sig till utomhusaktiviteter.

Liromedlets marginalisering av andra kulturer tolkar jag som ett
uttryck for vad jag kallar en etnocentriskt orienterad kunskapssyn.
Denna syn pa kunskap gar rakt emot det som Bernt Gustavsson ser
som en grundliggande férutsittning i en globaliserad virld. Inspi-
rerad av hermeneutiken och Gadamer (1989/2003) menar han att
ménniskan méste vara dppen for det som ir annorlunda och frim-
mande (Gustavsson 2009:22—25). Gustavsson lyfter ocksa fram att
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minniskan har en tendens att gora sin egen virld och det man sjilv
omfattar till universellt allméngiltigt och att detta hinger samman
med makt: "Makt utévas nir man gor gillande att den egna tron,
de egna virderingarna och normerna, den egna kunskapen ska gil-
la alla minniskor” (Ibid:24). Utifran Gustavssons resonemang kan
man i liromedlet finna inslag som ger uttryck for ett slags dolt mak-
tutévande, som understryker den svenska normens giltighet och ex-
kluderar de andra. Ett exempel dr uppgiften ovan att skriva ett brev
till fordldrar, boende i ett invandrartitt omrade. Ett annat exempel
ir de svenska texternas Gverrepresentation och att den icke-vister-
lindska kulturen, med undantag av ett avsnitt ur Tusen och en natt,
inte dr representerad i lirobdckernas texturval.

Ytterligare en intressant omstindighet i liromedlet ar vilka som
far komma till tals i de fa texter som dndé uppmarksammar etniska
eller olika kulturella perspektiv. Min granskning visar att det oftast
handlar om en faktisk person, en person som finns i verkligheten. Sa
ir det med texten om den fotbollsspelande Martin Mutumba. Han
ir en framgangsrik fotbollsspelare. Framgangsrik ar ocksd Dilsa
Demirbag-Sten, forfattare och kronikor i Dagens Nyheter. Hon har
rotter i en kurdisk kultur. Om den berittar hon om i ett utdrag ur
hennes Stamtavlor (Blickpunkt barn och fritid:s1-54). Ytterligare ett
exempel pd en framgéingsrik rost som far komma till tals dr Alex-
andra Pascalidou, som 4r f6dd i Ruménien av grekiska fordldrar. I
Sverige ar hon bl.a. kind som programledare fér Mosaik och som
skribent. I den reviderade basboken, som utges for att ticka en hel
kurs, finns ett utdrag ur hennes Bortom mammas gata (Bra Svens-
ka 1:213-219). Det handlar om hur en ung kvinna, med grekiskt ur-
sprung, finner sig sjilv och dr den enda texten i basboken, som expli-
cit uppmirksammar ett mangkulturellt Sverige.

Gemensamt for dessa texter ar alltsa att de 4r av sjdlvbiografisk ka-
raktir och att det ar framgangsrika personer som far fora ordet. Ge-
mensamt for dem ar ocksa att det ingar ett fotografi i farg pé textfor-
fattaren. Detta kan jimféras med texten "Hos doktorn” (Blickpunkt
omvdrdnad:83-8s), som handlar om Fatima. Till den texten finns
ocksa ett fotografi i firg pd en person, en kvinna eller en man, som
ligger i en sjuksdng. Fokus ligger pa personens fétter och ansiktet dr
inte synligt. Till skillnad fran de ovan nimnda bilderna, som kan si-
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gas framhiva ett tydligt subjekt, ar denna bild i sin anonymitet nér-
mast objektifierande. Texten ger ingen upplysning om vilken etnisk
eller kulturell bakgrund Fatima har, men ddremot att hon har pro-
blem med att uttrycka sig pa svenska:

Trots att Fatima och hennes man hade bott flera ar i Sverige
fanns det fortfarande en hel del som de hade svart att uttrycka
pé det frimmande spréket. Fatima kunde sa mycket svenska
att hon klarade sitt arbete och andra vanliga drenden pé stan.
Men ett likarbesdk var inte ndgot vanligt drende. (Blickpunkt
omvdrdnad:83)

Har édr det fraga om en hjilplos och utsatt kvinna som har 1ag status
i samhaillet. Hennes arbete kriver inte ndgon avancerad svenska. I
texten framkommer det dven att hon haft ont i kroppen i yngre ar,
vilket antyder att hon har haft och har ett fysiskt tungt arbete. I tex-
ten fir inte denna person fora sin egen talan. Perspektivet dr den all-
vetande forfattarens. Om Fatimas geografiska, kulturella och etnis-
ka bakgrund sigs ingenting. Det liv hon lever blir osynliggjort och
darfor blir det svart att tala om ett flerkulturellt perspektiv i texten.

I undersokningar av norska lirobocker konstaterar Dagrun Skjel-
bred och Bente Aamotsbakken (2003) att minga etniska grupper
inte synliggérs i lirobocker och att ett flerkulturellt perspektiv kri-
ver nagot mer dn bilder och namn som kan ge associationer till andra
kulturer:

Men det flerkulturelle perspektivet er ikke godt nok ivaretatt
selv om noen barn kalles Ali og Fatima i skolens leeremidler.
Flere av undersokelsene peker pa at viktige sider ved det livet
som 'Ali’ og "Fatima’ lever, ikke er synliggjort i leereverkene.
Det er fremdeles langt pa vei den tradisjonelle norske levem-
iten vi finner. (Ibid:46)

De andra presenteras saledes utifran ett norskt perspektiv utifran en
norsk odiskutabel norm. Samma férutsittningar finner jag i mitt ma-
terial. Inte minst visar det sig genom vilka som far komma till tals.
Det ar de hart arbetande invandrarna som har lyckats och i hég grad
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assimilerat sig till det svenska samhaillet. Min tolkning 4r att lirome-
dlet formedlar stereotypa bilder av de andra. Den modelldsare som
konstrueras antas moéta de andra, men utifran en svensk norm, som
inte ifragasitts.

MAN OCH KVINNOR

Som sagts ovan finns det i Blickpunktbockerna stora diskrepanser,
nér det giller férdelningen mellan manliga och kvinnliga forfattare.
I de som vinder sig till program som frimst viljs av mén ér de allra
flesta texterna forfattade av méin och motsvarande giller f6r de som
riktas mot kvinnodominerade program.

I Bra Svenska 1, den infér Gy 2011 nyutkomna liroboken, som utges
for att ticka hela gymnasiets forsta kurs i svenska och som riktar sig
till alla yrkesprogram, r 27 av 41 texter, d.v.s. 66 procent, forfattade
av mén. Detta férhéllande aterspeglas inte i den faktiska skolsitua-
tionen. Som exempel kan ges att det, under liséret 2010/11, fanns un-
gefir 29 ooo flickor och 33 ooo pojkar, som gick férsta arskursen pa
yrkesforberedande program. Den procentuella férdelningen dr séle-
des ganska jimn, d.v.s. 47 procent flickor och 53 procent pojkar (Sta-
tistiska centralbyran 2011a:28). Caroline Graeske, som undersdker
larobocker i svenska for Gy 2011, kommer ocksa fram till att repre-
sentationen mellan manliga och kvinnliga frfattare dr ojimn. Hon
finner ocksa att kvinnors skrivande skildras som avvikande, d.v.s. att
de bryter mot en manlig norm (Graeske 2013:52—53). P4 sa sitt mar-
ginaliseras de bade i kvantitativ och i kvalitativ bemirkelse.

Vid en granskning av textuppgifter, férfattare och hur de presente-
ras i Bra Svenska 1, visar det sig att kvinnor blir marginaliserade pa
flera sitt. I uppgiftsmaterialet uppmirksammas totalt 35 personer,
fiktiva och faktiska. Av dem ér 25 méin. Vilka slags min och vilka
slags kvinnor som lyfts fram och hur de framstills skiljer sig ock-
sd. I det manliga galleriet finns representanter for unga, medelalders,
gamla, fattiga, rika, visterlindska och icke-visterlindska méin. Den
kvinnliga gruppen ar mer enhetlig. Hir finns ingen fattig, icke-vis-
terlindsk och de allra flesta dr unga. Midn i maktstéillning som Olof
Palme och Goran Persson lyfts fram i uppgifterna, men inga kvinnor.
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Ungefir en fjirdedel av lirobokens texter inleds med en kortfat-
tad presentation av forfattaren. Fem kvinnliga och atta manliga for-
fattare far extra uppmarksamhet. I presentationerna av de kvinnli-
ga forfattarna laggs tonvikten framférallt pa vad de har skrivit. De
som presenterar manliga forfattare tar dven upp personliga egenska-
per och litterir stil. Dessutom forekommer det oftare att min eller
deras verk placeras i en samhillelig kontext. Exempelvis presente-
ras Goran Palm som den som skrev dikten "Mannen har ordet” pa
1970-talet nir det var vanligare dn i dag att kvinnan stannade hemma
och tog hand om barnen, att konsrollerna ofta var klart definierade,
vilket Palm kritiserade. Hans grepp att stilla virdeladdade ord mot
varandra tas ocksa upp (Bra Svenska 1:208). Aven om informationen
ar kortfattad innehéller den ndgot om hur Palm 4r som person, och
om hur hans samtid ser ut.

Om Joyce Carol Oates ges information om fodelsear, antal publi-
cerade bocker, olika genrer hon skriver i, antal sidor i hennes Blonde
och att den handlar om Marilyn Monroes liv, samt att hon 4r en av
USA:s mest kinda forfattare (Ibid:63). Hon erkinns som en berémd
forfattare, men ingenting sigs om hennes person, hennes litterdra
stil eller om det samhille i vilket hon lever. Som person blir saledes
Oates osynliggjord i motsats till Palm, som synliggérs nér hans asik-
ter, litterdra stil och den samtid han lever i berors.

Det kanske allra tydligaste exemplet pa hur en kvinnlig forfattare
marginaliseras dr den text som introducerar Karin Boyes dikt "I r6-
relse”

Plocka fram lust och motivation

Det viktigaste av allt dr nog att kinna en torst, en motivation,
en lingtan efter att gora nagot roligt eller att lira sig nagot
nytt. Att vilja ta for sig av det som livet har att erbjuda. Ibland
fir man leta efter, och kanske medvetet forsoka locka fram,
viljan och lusten. Jan Scherman en svensk journalist — fick en
gang en diktisin hand och han skriver om den pa féljande vis:

"Jag fick den hir dikten av en néra vin, som haft den pa ett
skrynkligt papper i sin planbok. Mahinda en livets ledsagare.
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- Och sé fick jag dnnu en ny livskamrat, det vill sdga dikten.’

Vad var det for dikt han hade fatt i sin hand? Jo, en dikt som
svenska fotbollsspelare och hingivna supportrar flera ganger
fatt hora i ett antal VM-sammanhang. En dikt av Karin Boye
dér hon beskriver glidjen 6ver att stindigt utvecklas och for-
dndras, ha mojligheter att ga framét och ta vara pa det livet er-
bjuder. (...) (Bra Svenska 1:8)

I den text som introducerar Boyes dikt "I rorelse” blir Jan Scherman
och svenska fotbollsspelare det huvudsakliga. Boye nimns bara for-
bigdende. Mycket pekar saledes pa att liromedlet marginaliserar, el-
ler snarare exkluderar, skrivande kvinnor, vilket rimmar illa med
skolans demokratiska virdegrund dir en viktig del 4r jimstélldhet
(jfr Graeske 2010). Vidare presenteras en firdig tolkning av vad hen-
nes dikt handlar om. Hir utelimnas att Boyes dikt fick stor betydel-
se for manga unga, att den kom att tolkas som ett personligt upprop,
med politiska undertoner for en ny samhillssyn och livshallning.
Presentationen av forfattare och text blir, vad jag vill kalla kontext-
16s och historiel6s och Boye osynliggors liksom hennes produktion.
Den modelldsare som postuleras antas siledes inte gora kopplingar
mellan text och forfattare nir det ror sig om kvinnliga forfattare och
forutsitts inte heller reflektera 6ver den samhalleliga kontext, i vil-
ken texten tillkommit.

SAMMANFATTNING OCH KONKLUSION

I de lirobocker som ingar i min studie osynliggérs det svenska sam-
hillets etniska och kulturella mangfald. Olika etniska och kultu-
rella grupper reduceras till en schablonbild, den assimilerade och
hart arbetande invandraren. Detta rimmar illa med den officiella in-
vandrarpolitik, som forts i Sverige under de senaste 40 aren och som
foresprakar tolerans for kulturell mangfald (Mattlar 2008:48). Li-
robockerna formedlar en, vad jag kallar, etnocentrisk orienterad kun-
skapssyn genom det tydligt visterlindska och frimst svenska textur-
valet och genom uppgifter som understryker kulturella olikheter da
de utgér fran ett tinkande i vi och de andra. Den modelldsare som
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konstrueras i liromedlet star for traditionellt svenska varderingar
och vill 6verfora dessa, de ritta sitten att betrakta varlden, till de an-
dra. Det ar en okritisk modelldsare som forutsitts.

Officiellt har inte det svenska skolvisendet enkénade klasser, men
valen till gymnasiet dr i hog grad konsstereotypa. Intresset bland
pojkar for gymnasieskolans vard- och omsorgsutbildningar ar t.ex.
mycket lagt (Nystrdm 2009:20-23). I praktiken gir omkring en
tredjedel av de manliga eleverna pé program dar firre 4n tio procent
av eleverna ar flickor. Det betyder att den faktiska undervisningen
sker i timligen enkoénade klasser pa sadana program, till vilka Ia-
robockerna i min studie riktas. I Blickpunktbickerna kan represen-
tationen mellan manliga och kvinnliga forfattare kopplas till den
koénsbundenhet som rader pa de program som lirobdckerna vinder
sig till. De olika modelldsare som f6rutsitts forvintas vara antingen
kvinna eller man och huvudsakligen ldsa texter av personer av sam-
ma kon som de sjilva.

I basbockerna marginaliseras kvinnor, savil faktiska forfattare
som fiktiva personer, inte bara kvantitativt utan dven kvalitativt. I
Bra Svenska 1 formedlas bilden av mannen i ett mer mangfacetterat
perspektiv dn bilden av kvinnan, som fraimst framstélls som vister-
lindsk och ung. En tendens ar att skrivande kvinnor skildras som
avvikande fran normen (jfr Graeske 2010, Graeske 2013).

Det finns inte nagon statlig forhandsgranskning av lirobocker,
men staten utovar ett indirekt inflytande genom skolans styrdoku-
ment. Ett krav ér att lirobocker/liromedel ska folja liroplanens in-
tentioner — nagot som liromedelsforlag gdrna garanterar. Min stu-
die av larobocker i svenska, som ar nischade mot gymnasieskolans
yrkesprogram, vicker fragor om hur styrdokumenten har tolkats.

Skolan har ett dubbelt uppdrag. Den ska verka for att elever far
kunskap i olika amnen och den ska fostra elever till demokratiska
medborgare. Liroplanen tar t.ex. upp att utbildningen ska gestalta
och formedla "alla méanniskors lika virde, jamstalldhet mellan kvin-
nor och min samt solidaritet mellan minniskor” (Gy 2011:5). Vidare

lyfts kulturell méngfald upp:

Skolan ska frimja forstaelse for andra méinniskor och férma-
ga till inlevelse. (---) Det svenska samhillets internationalise-
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ring och den vixande rérligheten 6ver nationsgranserna stil-
ler hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de
virden som ligger i en kulturell méngfald. (Gy 2011:5)

Liknande skrivningar inleder tidigare gillande liroplan (Lpf 94).

Gy 2011 innehaller dven imnesplaner. Amnesplanen for svenska
anknyter ocksé till de grundliggande virderingar som undervis-
ningen ska utga fran. I beskrivningen av dmnets syfte tas exempelvis
foljande upp:

Eleverna ska ges majlighet att i skonlitteraturen se savil det
sarskiljande som det allmdnminskliga i tid och rum. Under-
visningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar formaga
att anvinda skonlitteratur och andra typer av texter samt film
och andra medier som kélla till sjalvinsikt och forstaelse av
andra minniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och fore-
stillningsvirldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesitt
och 8ppna for nya perspektiv. (Gy 2011:160)

Hir formuleras krav pa att dmnet svenska ska ge elever forutsitt-
ningar att utveckla forstielse for andra mianniskor och utmana till
nya sitt att tinka. Amnesplanen fastslar ocksa att svenskundervis-
ningen ska ge eleverna forutsittningar att utveckla formaga "att lisa,
arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur fran olika tider och
kulturer forfattade av sdvil kvinnor som min” (Gy 2011:161). Med
tanke pa lirobockernas ensidiga inriktning pa litteratur av yngre da-
tum blir moéjligheterna att, med hjilp av enbart lirobockerna, fa ta
del av litteratur fran olika tider ytterst begrinsade. Darfor forvintas
inte heller de modelldsare som postuleras i de olika lirobockerna att
ndrma sig texter utifrin ett litteraturhistoriskt perspektiv.
Ilaroplanen formuleras siledes bade 6vergripande och amnesmis-
siga krav pa att undervisningen ska ske i demokratisk anda, vilket
bl.a. innebir att frimja forstdelse mianniskor emellan och jamstalld-
het mellan kvinnor och médn. Fragan dr om lirobockerna i min un-
dersokning lever upp till liroplanens krav. Fragor om jaimstalldhet
och det svenska samhillets etniska och kulturella mangfald ar starkt
nedtonade. De forestillningar om kvinnor, min, etniska och kultu-
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rella identiteter, som lirobdckerna formedlar blir ofta stereotypa
bilder. Den modelldsare som postuleras i liromedlet utmanas inte
att limna det bekanta och narma sig det frimmande. Modelldsaren
utmanas inte att se de andra utifran de andras perspektiv.

NOTER

1. Boken for programmet Hotell och restaurang tas dock bort, vilket hinger
samman med att programmet utgdr i Gy 2011. Under aren efter inférandet av Gy
2011 forsvinner flera Blickpunktbdcker. 2014-03-27 finns fortfarande bockerna for
Fordons- och Omvardnadsprogrammet kvar i férlagets utbud.

2. Den faktiska forfattaren och jaget i texten dr Martin Mutumba. Jag anvinder
begreppet berittarjag eftersom det aldrig gar att bortse fran att en text delvis kan
vara fiktiv.

3. Begreppet invandrare ir problematiskt dd det kommit att anvindas for att
beteckna nagot icke-svenskt samtidigt som att t.ex. inflyttade visteuropéer och
nordamerikaner inte inkluderas i begreppet. Pa sa sitt skapas en dikotomi mellan
ett vagt svenskt/vasterlindskt vi och ett frimmande de andra. Jfr. Mattlar 2008, s.
42-43.Jag anvinder begreppet nir jag citerar liromedlets texter och nir jag vill
belysa att liromedlet ger uttryck for ett grinsdragande mellan ett svenskt/vister-
landskt vi och de andra dir olika kulturella och etniska perspektiv osynliggérs.
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ATT KOPIERA ETT ORIGINAL ELLER
SKAPA EN ORIGINELL KOPIA?

OM UNGA BETALASARE OCH
FORESTALLNINGAR OM ORIGINALITET

Christina Olin-Scheller & Camilla Brudin Borg

INLEDNING

Det har blivit ett allt vanligare problem att elever (och universitets-
studenter) kopierar texter och material fran olika killor pa internet.
Samtidigt uppvisar eleverna en pataglig osikerhet i forhallande till
var griansen gar mellan det egenhidndigt producerade och det kopie-
rade. Liroplan for gymnasieskolan 2011, betonar, i samtliga imnen, ex-
plicit att ett centralt inneh4ll dr att lra sig grundldggande citat- och
referatteknik samt att utveckla en kallkritisk medvetenhet. Detta till-
sammans med anvindande av andra funktioner for att komma at pla-
giering, sisom URKUND, utgér strategier som man inom den for-
mella lirmiljon anvinder for att forebygga kopiering och imitation.
Redan det romantiska idealet hyllade originalitet och individuell
kreativitet. Att tinka det nya var enligt detta ideal motsatsen till att
imitera, kopiera och plagiera — foreteelser som under ling tid har
haft dalig pedagogisk klang inom det vésterlindska skolsystemet.
Vad som star pa spel dr vad som ska virderas som en god och kva-
litativ tanke eller text — alltsd malet f6r undervisningen. For att er-
hallabetyget A i imnet Svenska ska eleven enligt kursplanen ocksa
kunna producera "vilgrundade och nyanserade egna tankar” samt
kunna ge “nya, relevanta perspektiv” (vdr emfas, Skolverket 2011:
164). Férméigan att med sikerhet kunna producera “egna” och "nya”
tankar och perspektiv utmarker alltsa dven det nuvarande malet
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fér undervisningen i Svenska pa gymnasiet. Exemplen visar ddrmed
att dagens styrdokument fortfarande forhaller sig till ett romantiskt
kunskapsparadigm med tydliga individualistiska mél f6r kunskaps-
produktion och relevans.
Samtidigt deltar idag manga barn och unga pa sin fritid i en rad oli-
ka digitala grinsoverskridande aktiviteter sisom twittrande, blog-
gande ochre-bloggande (material frain annans hemsida kopieras och
linkas vidare). Man laddar ocksa ner film och musik och skriver sa
kallad fanfiction dér en populir film eller bok utgér utgangspunkt
for imitation och ett vidareskrivande péa en kind forfattares kalltext
(jmf Olin-Scheller & Wikstrém 2010). Internetanvindningen inne-
bir alltsa for manga unga att grinserna mellan “"eget” och "annans”,
det vill sidga original och kopia, inte dr tydliga och att fritidens prax-
is minga ganger kolliderar med skolans krav pa originalitet och
“egenhindigt” producerad text. Nyare forskning om internets kon-
vergenskultur har ocksé visat att savil umgéingesformer, som identi-
tetsskapande och kunskapsproduktion pa internet idag skapar struk-
turer som tyder pa att ett helt annat slags kunskapsparadigm haller
pé att ersitta de gamla individcentrerade och romantiskt-modernis-
tiska forestillningarna om vad kunskap ir (Jenkins 2008). Fansen i
nitsajterna organiserar sig exempelvis i olika gemenskaper (online
och off-line) dir man samlas kring aterberittande aktiviteter relate-
rade till killtexterna sasom att skriva fanfiction. Dessa remedierade
(Bolter & Grusin 1999) berittelser betraktas i detta projekt som en
slags lasarberittelser eller offentliggjorda synliga receptionsproces-
ser. Dessa menar vi 6ppnar sig for studier avvad som hinderildsning
och identitetsskapandet savil som vid ldsning och berittande, samt
hur uppfattningar om originalitet, plagiat och kopierande formas.
Ett fenomen inom internetkulturen som vi menar bidrar till att 16sa
upp forestillda fasta strukturer mellan producenter och konsumenter
ar den sa kallade betaldsningen av fanfictiontexter. Betaldsning 4r en
slags redaktionell feedback som organiseras pA méanga fanfictionsajter.
Betaldsaren erbjuder sig att hjilpa skribenter med mindre erfarenhet att
utveckla sina texter. Funktionen 4r dirmed ett slags "peer review-akti-
vitet” och en viktig del av den informella lirmiljén (Black 200s; Black
2007; Olin-Scheller & Wikstrom 2010, Olin-Scheller & Wikstrom 2011).
I en forstudie till ett storre projekt om forestillningar om origi-
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nalitet och imitation har vi intervjuat fyra betaldsare, en man och
tre kvinnor, inom fandomen kring den japanska mangaserien Sailor
Moon. De fyra intervjuade betaldsarna dr mellan 17-23 ar och kon-
takt med dem togs via fanfictionarkivet fanfiction.net. Intervjuerna
genomfordes via telefon under maj 2013. Materialet spelades in och
transkriberades senare. Genom dessa betaldsare har vi ocksa fatt ta
del av tva texter under betaldsning, dir kommentarer och synpunk-
ter frin betaldsaren ir synliga, samt i ett av fallen, dialogen (i chat-
form) mellan skribenten och betaldsaren. Analysen av de fyra inter-
vjuerna samt de fanfictiontexter under bearbetning som vi fatt ta del
av, koncentrerar sig pa att lyfta fram exempel pé& implicita forestall-
ningar om killtext, original och originalitet samt imitation, kopie-
ring och plagiat.

ASIATISK POPULARKULTUR OCH KOPIERING

There could be no ‘original” without ‘copies’.
(Hamada Shoji, 2002:53)

Mycket av den populdrkultur som elever méter pa sin fritid har sitt
ursprung i Asien (MacWilliams 2008; West 2009) — framfér allt Ja-
pan och Korea — linder som traditionellt anvint sig av imitation f6r
bade lirande och kreativt skapande (Guth 2010). Adepten/eleven
kopierar mistarens (sensei) forlaga och lir sig pa sa sitt bemistra
svara tekniker och far ta del av den traditionellt neddrvda kunska-
pen. Hendry (2000:180) skriver:

InJapan, it is still taught in many fields that the most effective
way of learning is by carefully observing and then faithfully
copying every movement of a teacher, whose examples of an
art serve as models for pupils to emulate over and over again.
Thus artists, artisans, and ordinary apprentices of almost any
skill learn by reproducing innumerable copies of a work of a
master or mistress of the art or craft.

Hendry pekar pa den i Japan djupt inarbetad traditionen att kopiera
lirarens forlaga i syfte att lira ett hantverk eller en fysisk konstart.
Det samma giller i japansk skrivundervisning dir eleverna kopierar
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kanji-tecken, bade for att lira sig uttyda dem och i vilken ordning de
enskilda strecken ska skrivas. Imitationen ar alltsd ett viktigt mo-
ment ocksa da basal lds- och skrivf6rmaga 6vas i Japan.

Guth framhaller 4 andra sidan i artikeln "The Multiple Modalities
of the Copy in Traditional Japanese Crafts” (2010), att den asiatiska
traditionen att kopiera, ofta har betraktats som ett uttryck for fanta-
siloshet eller ett slaviskt fasthéllande vid traditionen. Imitation be-
doms da med den euro-amerikanska virdeskalan som bland annat
har sin rot i savil romantiska forestéillningar originalitet som i Ben-
jamins analys av konstverkets funktion i massproduktionens tide-
varv (Benjamin 1969). Guth introducerar en mer komplex forstaelse
for imitation och kopiering dér lirandet baserat pa imitation inne-
fattar savil produktion som tolkning genom vilken utévare och an-
vandare skapar meningsfulla platser for sig sjdlva och andra genom
att teruppfora (“reenakt”) en gemensam uppsittning virderingar
och traditioner. Kopiering i den hir meningen investeras med sévil
social, historisk, identitetsskapande samt kollektiv mening. Det in-
dividualistiska, europeiska, romantiska respektive det grupporien-
terade, traditionellt japanska/asiatiska perspektivet pa kopiering
och imitation, representerar alltsa tvé olika sitt att se pd imitation.

For att forstd fansens forestillningar kring imitation och kopiering
i sin egen praktik har vi darfor valt att studera fankulturen kring en
manga (japanska serier) — en texttyp vil férankrad i en japansk tra-
dition som utgér en mycket populir fritidsldsning hos savil en del
yngre som aldre svenska elever. Hypotesen ir att det troligen finns
implicita forestdllningar om imitation i den japanska kalltexten och
att dessa kan ha likheter med den praxis som forekommer dé betali-
saren inom fanfictiongenren erbjuder sin erfarenhet och sitt kun-
nande inom genrer till andra skribenter.

MANGA - "VIMSIGA BILDER” FRAN JAPAN

Manga-serierna har blivit mycket spridda och populdra dven i Euro-
paoch USA, och inte minst i Sverige. Kring dessa serier genereras en
rad aktiviteter sisom tecknande, skrivande, tolkande med inslag av
imitation och kopiering (Strémberg 2007). Forskningen kring den
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vaxande japaniseringen av populdrkultur foér unga har ocksa upp-
mirksammats i studier frin 1990-talet och framat (Sheff 1993; Levi
1996; Schodt 1996; MacWilliams 2008).

Manga betyder pa japanska “roliga, vimsiga eller fria bilder”, (kan-
jitecknet man betyder ”littsam”, "vimsig”, "pa mafa” och tecknet ga
betyder "bild” eller "skiss”). Men manga ir alltsd framfér allt nam-
net pé tecknade serier i Japan. Manga férknippas ofta med ett visst
tecknarmanér som gestaltar berittelsens karaktdrer med stora 6gon
och gulligt uttryck (kawaii). Men manga inbegriper tecknade serier
om alla tinkbara 4mnen och de produceras for alla dldersgrupper
och smaker. Serierna kategoriseras och salufors i olika mottagarin-
riktade genrer: exempelvis for unga pojkar (shonen) for unga flickor
(shajo), for dldre pojkar och min (seinen eller yangu) for dldre tjejer
och kvinnor (redizu & fujin). Under dessa huvudkategorier finner
man manga undergenrer med sina respektive olika specialinrikt-
ningar (Schodt 1983; Schodt 1996; Strémberg 2007; Allen & Inguls-
rud 2009).

Om manga betraktas ur ett europeiskt historiskt perspektiv fram-
star mediet som en av de populdrkulturella uttrycksformer vilka ti-
digare brukade anses ha stor potential att lura ldsaren in i passiva
konsumtionsmonster. Men med hjilp av nya medier skapas idag en
kultur dar ldsarna dr allt annat 4n passiva — snarare fungerar mediet
aktiverande och leder till rollspelande pa ett provande sitt. Vi har
darfor valt att undersoka forestillningar om plagiat, imitation origi-
nalitet i en japansk mangaserie — Sailor Moon — vald pa basis av dess
popularitet, tillgdnglighet och aktualitet.

Mangaserien Sailor Moon, vilken handlar om en grupp superhjil-
te-flickor som far till uppgift att ridda vérlden, &r ritad av Naoko
Takeuchi och heter pa japanska Bishdjo Senshi Sailor Moon. Serien
publiceradesiJapan 1991-97118 volymer. Det ror sig om en foljetong
med starka inslag av romantik, som paboérjas i nummer 1 och som
succesivt berdttar en lingre dventyrs- och utvecklingsberittelse, dar
varje kapitel utgor ett avslutat d&ventyr. Det finns 4dven flera tecknade
filmatiseringar (anime) baserade pd mangan, spel och en stor uppsjo
av kommersiella produkter som riktar sig till bdde barn och vuxna
(Grigsby 1998). I denna analys anvinds den engelska utgivan Pretty
Guardian Sailor Moon som ges ut fran och med 2011.
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Sailor Moon tillhor en specialgenre (sk. mahd shdjo) inom man-
ga som ar riktade till unga flickor. Karaktaristiskt for genren ar att
hjaltinnan, eller alla flickorna eftersom det i Sailor Moon ror sig om
ett hjiltekollektiv, kan férvandla sig till en annan starkare identi-
tet. Ibland blir hon vackrare, utvecklar nagon sirskild talang eller
sd blir hon starkare och far magiska superkrafter. I Sailor Moon som
innehéller en tydlig utvecklingsberittelse far vi sarskilt folja en ung
flickas vig till medveten gruppledare.

Utveckling - att bli battre, skickligare, starkare eller mer andligt
forfinad - har traditionellt varit viktiga mal inom den vertikalt or-
ganiserade japanska kulturen. Kulturellt och historiskt kan det hie-
rarkiska draget hirledas till savil religiosa forestillningar hiamta-
de fran buddhismen, dir den vdgen gér i successiva steg mot mer
och mer upplysta stadier, som till den konfucianism som utgjorde
grunden till den strikta organisation som administrerade Toku-
gawa-shogunatet under 17- och 180o-talen (Hendry 1987). Serien
Sailor Moon berittar framf6r allt om inre styrka, om plikt och kon-
troll av kinslor samt om gruppgemenskap och solidaritet. Individu-
ell utveckling har i denna kontext inte som primirt syfte att utveck-
la den egna personligheten utan utveckling ska i forsta hand leda
till ndgon egenskap som ir anviandbar for kollektivet (Reader 1991:
100ft.).

Serien om hjiltinnan Usagi Tsukino alias "Sailor Moon”, och hen-
nes grupp sailor-krigare, handlar om att utvecklas och bli vuxen i
en skrimmande vuxenvirld. Denna japanska utvecklingsberittelse
kan jaimforas med ett dldre, klassiskt amerikanskt seriehjilteideal
som vanligtvis inbegriper mer platta, statiska och icke-dynamiska
karaktarer. Kalle Anka ar alltid Kalle, otursankan som lasarna kin-
ner honom med sina sirskilda karaktirsegenskaper. Bart och Lisa i
familjen Simpsons dr tecknade barn som aldrig utvecklas eller vix-
er upp. De amerikanska seriekaraktirernas funktion ar oftare att
fortydliga en egenskap och funktion (Lisa Simpson dr exempelvis
smart) dn att fora en utvecklingsberittelse framéat. Mer typiskt for
den japanske seriehjilten ar att lasaren far folja karaktdrens utveck-
ling frin barn till vuxen (dveniniélderdom och ibland inilivet efter
detta). Det dr ocksa vanligt att hjilten transformeras fran lagre till
hogre skicklighets- eller medvetandenivaer. Det ror sig alltsa ofta i

60



Olin-Scheller & Brudin Borg

japanska serier om utveckling, inte bara i ett steg utan ofta i en ling
serie utvecklingssteg. Pa detta sitt dr utveckling ocksa ett viktigt
motiv i Sailor Moon.

Det ir sarskilt huvudpersonen Usagi Tsukino som ska utvecklas
fran att vara ett gnilligt, ostrukturerat litet barn till att sd smaning-
om bli en sjilvuppofirande, starkare och sjilvsikrare gruppledare.
De problem och dventyr hon och hennes medhjilpare stoter pa kan
tolkas som olika problematiska aspekter av vuxenlivet som succesivt
maste hanteras och internaliseras av den unga flickans vig mot vux-
enskap. Nir flickorna transformeras till superhjiltinnor blir de f6lj-
aktigt ocksa plotsligt mycket dldre. De far mer framhévt kvinnliga
former och kortare kjolar. Usagi forvandlas pa sé sitt till sin andra,
hemliga, identitet: superhjiltinna, gruppledaren och den visa man-
prinsessan med magiska egenskaper. Hon blir: "The Pretty Guardi-
an in a Sailor Suit, Guardian of Beauty and Justice — Sailor Moon”.

Man férleds hirlatt att tro att det ror sig om ett vilbekant euro-ame-
rikanskt utvecklingsmonster. Usagi ska genom ett antal prévningar
socialiseras in i en sjdlvstindig och individuell vuxenroll. Griswold
argumenterar exempelvis for att det i grunden bara finns en (ame-
rikansk) ur-historia om barndom och utveckling (1992). Denna ge-
staltar ett vixande dédr barnet symboliskt 6verskrider sina foraldrars
perspektiv och skapar sig en egen oberoende syn pa virlden. Berittel-
sen handlar om att skapa sig sjilv; gora uppror mot auktoriteter och
etablera sig sjdlv i auktoritetens stille (Griswold 1992: 53). Griswold
lyfter med andra ord fram en ur-berittelse som handlar om hur in-
dividen fods i ett individualistiskt samhalle. Men i denna japanska
serie dr det hjiltinnans plikt att vixa i rollen som gruppledare och
inta sin plats i kollektivet (Takeuchi 2011: 29), och det ir bara ge-
nom att forena sina gemensamma krafter som flickorna kan besegra
ondskan och ridda virlden. Utveckling i denna kontext har alltsa ett
tydligt icke-individualistiskt och mer grupporienterat ideal och mal
dér kunskap byggs tillsammans.

Det finns i Sailor Moon ocksa en “mistare” som har som funktion
att lara Usagi och de andra flickorna hur de ska bli starkare och kun-
na utvecklas: den talande katten Luna. Luna vet allt och ska vigle-
da Usagi att hitta sina minnen frdn en tidigare existens. Katten hjil-
per succesivt Usagi att fa kunskap om vem hon egentligen dr och pa
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sd satt att fa tillgang till sina inneboende krafter. Relationen mellan
Luna och Usagi dr dirmed ett méastare-larlingforhallande. Implicit i
serien finns alltsa tydligt inskrivna forestallningar om savil larling-
skap som en utvecklingsberittelse som framforallt lyfter fram grup-
porienterat lirande.

INFORMELLT LARLINGSKAP OCH BETALASNING

Vi menar att dessa for forestdllningar om utveckling och kunskap i
Sailor Moon har likheter med férestillningar om utveckling som kan
avldsas via nitgemenskaperna i fankulturen och pa fanfiction-sajter.
Dessa forestillningar samverkar dessutom med de drivkrafter som
fanbaserade nitgemenskaper priglas av. Gemenskaperna utmirks
av en deltagande kultur dir méanniskor kan delta pa olika sitt bero-
ende pa formaga och intresse och ocksa préva alternativa identite-
ter (Black 2008; Sveningsson Elm 2001; Turkle 1997). Inom nitge-
menskaperna etableras ofta ett informellt lirlingskap dér det finns
ett starkt stod for att skapa och dela produkter tillsammans med an-
dra (Jenkins 1992; Gee 2004). Dessa gemenskaper beskrivs ibland
som informella lirmiljéer som skapar en stark kdnsla av samhorig-
het. Samtidigt mojliggor dessa natgemenskaper ett mycket kraftfullt
lirande (Jobring 2004; Jobring & Carlén 2005). En av de intervju-
ade betaldsarna beskriver drivkrafterna bakom hans engagemang i
fanfiction och betaldsning sa hir:

Jag borjade med betaldsning for att ge mig sjilv nya perspek-
tiv pa mitt eget skrivande. Man far ju se andra 16sningar och

sd. Sen var det roligt att kunna hjilpa andra och vara snill och
sd. Det dr ju roligt for alla om historierna blir bra. Och sen ir
det ju lite noga med researchen kring berittelsen ocksa och

dér kan jag vara till stor hjalp. En del tar bara forsta basta av-
snitt och da kan det bli fel. Dd kan jag fa dom pé ritt vig. Och

sd far man lite kontakt med andra fanfictionskrivare 4ven om

jag inte har s& mycket kontakt utéver det vi pratar om histori-
erna. Man ldr sig mycket av varandra hela tiden och det finns

alltid hjalp att fa.
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Liksom i serien Sailor Mooon lyfter betaldsaren fram kollektivt 1a-
rande och lirlingskapsstrukturer. Man lir av varandra. Inom fan-
fictionvérldens informella lirandestruktur har alltsdé betaldsaren
en framtrddande roll i det kollektiva lirandet. Termen "beta” kom-
mer fran databranschen dir begreppen “alpha” och "beta” anvinds
for produkter och tjinster som inte dr firdigutvecklade utan beho-
ver testas internt och i mindre skala innan de slipps pa marknaden
(Black 2005; 2007). I fanfictionforfattarens skrivarverkstad kan man,
om man vill, testa sin historia eller fa synpunkter pé textens sprak
och form, skicka den till en betaldsare innan publicering. Betaldsa-
ren kan vara vem som helst som har sysslat med att skriva fanfiction
lite langre och som vill dela med sig av sina erfarenheter. Betaldsar-
funktionen ar ett hjidlpmedel f6r de aktorer som vill utvecklas som
skribenter. Systemet 6var dem ocksd i att ta emot och limna feed-
back, och att uppmuntra andra aktérer genom att ge dem konstruk-
tiva rad. Betaldsaren och skribenten kan ha mycket kontakt under
tiden som historien tar form och det 4r ocksa vanligt att namnet pa
betaldsaren finns med i den 6vergripande informationen om histori-
en. Kontakten mellan betaldsaren och skribenten underlattats sjilv-
klart av méjligheten att kommunicera via internet. Aven om meta-
diskussioner om texter och karaktirer har funnits lika linge som
fankulturen sjilv, har internet varit avgorande for att 6ka snabbhe-
ten och tillgingligheten for fler fans (Karpovich 2006).

Till skillnad fran i skolans virld dir normerna och ramarna for
lisande och skrivande oftast en produkt av lirarens uppfattning-
ar, finns det i informella lirmiljéer inga larare som kan tjina som
grinssittare och forebilder. Istéllet fungerar den medskapande kul-
turen med sitt informella lirlingskap som st6d och guidning fér dem
med mindre erfarenhet och som ideal for lisande. Kinslan av sam-
horighet pa nitgemenskaperna far ocksa deltagarna att kdnna sig
som experter (se Olin-Scheller och Wikstrom 2010). I var artikel ir
vi specifikt intresserade av vilka uppfattningar om relationen mel-
lan killtexten (originalet) och fanfictionhistorien som betalidsaren
diskuterar med skribenten. Var utgangspunkt ar att en vixande del
av kulturproduktionen pa internet bygger pa sa kallat anvindarba-
serat innehall (Tapscott 1996; Jenkins 2008) och att nitgemenska-
pernas deltagarkultur (Jenkins 1992; Gee 2004) skapar en slags kol-
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lektiv intelligens ddr varje medskapare bidrar till helheten med sin
kompetens. Nir fansen remedierar killtexten omformar de darfor
sannolikt uppfattningar om hur man kan férhélla sig till text med
avseende pa upphovsritt, produktion och konsumtion av kulturella
produkter. Detta slags kollektiva skapande och informella lirande,
menar vi, premierar andra formégor dn dem skolan vill att eleverna
uppvisar (se Lundstrom och Olin-Scheller 2010). Lirandet pa inter-
net tycks daremot ha stora likheter med det i Asien och Japan vanli-
ga mistare-adeptforhallande som alltid innefattar imitation av forla-
ga och kopiering av tradition.

RELATIONEN MELLAN KALLTEXT OCH
FANFIC - BETALASARENS PERSPEKTIV

Spanningen mellan synen pa original och kopia finns siledes pa fle-
ra nivéer. I fanfictionvirldens informella lirandemiljé kan man siga
att betaldsaren - tillsammans med instruktionsmaterial f6r hur man
skriver fanfictionberittelser (eller fanfics) under rubriker sasom
“How to write good fanfic” - spelar en viktig roll for utvecklingen av
forestillningar om originalitet, kopiering och imitation. Betaldsa-
ren dr ocksa central f6r uppfattningar om vad det innebdr att imitera
en killtext och hur dessa reproduceras inom fankulturen. I vara in-
tervjuer med betaldsare och vid ldsningen av betaldsta texter under
produktion, ser vi att uppfattningarna om relationen mellan original
och kopia dr relativt samstimmiga. "Att kopiera, sdger en betaldsa-
re "dr att bland annat att anvinda copy/paste. Men om allt ir copy/
pastedsaldser duinte”. En annan betaldsare menar att det "sjalvklart
ir OK att kopiera — man behéover ett original for att kunna utvidga
det.” En tredje betaldsare ser inga problem med "anvinda andras idé-
er om dom gjort ndgot smart”. Dessa uppfattningar tyder pa att grin-
sen mellan original och kopia inte ar sérskilt tydlig bland de unga
nitanvindarna utan snarare att man anvinder sig av ett original i
syfte att utvidga killtextens textuniversum och bidra till ett kollek-
tivt berattande.
De intervjuade betaldsarna beskriver ocksé relativt samstammigt
vilka strategier de anvinder sig av nér de guidar de mindre erfarna
skribenterna i skrivandet.
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I dessa beskrivningar gar ocksa att urskilja uppfattningar om rela-
tionen mellan killtexten och fanficen.”Du behover absolut inte and-
ra nagot fran kalltexten for att bli trovirdig”, siger en av de intervju-
ade betaldsarna. Det dr ocksa tydligtibetaldsarnas beskrivningar att
killtexten ses som ett original som ganska fritt kan kopieras: "Det
en bonus om du kan halla din historia s& nira killtexten att ldsa-
ren tycker att det dr en naturlig utvidgning av originalet”, siger en
annan av betaldsarna, vilket tydligt pekar pa att det finns underfér-
stddda virderingar som till och med begrinsar hur langt fanficen
far avvika fran originalet. Ytterligare en betaldsare menar att hon tar
killtextens ord och struktur som utgangspunkt och anvinder dess-
utom ordet "kopiera” nir hon beskriver de strategier som anvinds
inom fanfiction. ”Nir jag kopierar killtexten dndrar jag bara ett ord
hir och dér”, sdger hon. I dessa exempel ser man tydligt att det ror
sig om en slags traditionstrohet dir det inte alls 4r problematiskt att
kopiera forlagan, snarare tvirt om.

I de betaldsta texter vi har fatt ta del av ar det tydligt att kommen-
tarerna och synpunkterna handlar om savil sprakliga tillrattaldg-
ganden som att styra historierna at ett hall som gor karaktdrer och
miljoer till trovirdiga fortsittningar pa originalberittelsen. I en av
texterna, som dr en cross-over — alltsa en berittelse som inspireras
av flera killtexter — mellan Harry Potter och Sailor Moon, har betald-
sares kommenterat direkt i texten (sprikliga synpunkter i fetstil och
mer dvergripande kommentarer i kursiv).

”Jag forstar inte att varfor du ska vara sa tjurskallig!” skrek V
plotsligt. "Det enda jag begir dr att fa lite avlastning eller upp-
skattning!”

”Som om jag inte har mycket att géra da?!” fraste H. "Du ér ju
ialla fall hemma.” "Just det! Jag gar hemma hela dagarna och
forsoker gora s att allt funkar. Visst dr jag glad for att du kla-
rar dina uppgifter—ven, men arbetet tar 6ver all din tid och
vi hinner aldrig umgés. Jag slipper allt jag har for att fa mid-
dagen klar i tid och inget tack far jag fran dig! Du kan aldrig
erbjuda dig att hjilpa till med maten eller atminstone lata mig
fa vila en stund fran alla sysslor!” V:s rést var fylld av vrede.
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(Men dr det verkligen sd fruktansvirt jobbigt for henne? Hon dr
ju en hdxa och kan anvinda en trollformel till att vika tvitt och
skala potatis.)

De sprakliga kommentarerna liknar p4 manga sitt de synpunkter
svenskldrare ger elever i en formell lirandemiljo. I texten ovan ifra-
gasdtter ocksa betaldsaren forfattarens beskrivning av en karaktar
for att den inte utnyttjar sina fran killtexten, ursprungliga egenska-
per. Detta visar att det inom fanfiction ar viktigt att kopiera vissa
essentiella egenskaper medan andra berittelsekomponenter kan
utvecklas med skribentens idéer. Det verkar rada en forhallandevis
stor samstdmmighet om vad som ar s viktiga berittarelement att de
inte kan foérindras utan att berittelsen tappar sin troviardighet. En
skribent som tydligt 6verskrider denna grins kan fa en storm av ne-
gativa kommentarer till sin historia, dar kritiken kan sla ner pé att
karaktiren inte beter sig pa ett karaktiristiskt sitt (se Olin-Scheller
och Wikstrém 2010).

I en annan betalist text skriven — och kommenterad pa engelska
trots att bada har svenska som modersmal - saknar till exempel be-
taldsaren ett viktigt attribut till en av karaktirerna ("the fat white
cat”) och fragar forfattaren:

Betaldsaren: I'm sorry, but where is the fat white cat she needs
to pet when saying that?

Forfattaren: I'm sorry. I was out of cats at the time. I was thin-
king of cramming in a bunny, but Mr. Puttinutt ran away be-
fore I could. ;)

Vid ett annat tillfille &r tillrittavisningen fran betaldsaren mer ex-
plicit:

The end of this sentence is a little too much. And a bit off-char-
acter, I feel. Rephrase it to "Doctor. I am delighted to meet
you and am in complete awe of you, you brilliant man.”

Det ir tydligt i de ovanstaende exemplen att betaldsarnas ser det

66



Olin-Scheller & Brudin Borg

som sin uppgift att framforallt bevara killtextens och karaktirernas
trovirdighet. En av de intervjuade betaldsarna framhaller sarskilt
att det dr mycket viktigt att férmedla kunskap om “kélltexternas ka-
raktirer, deras personligheter och sd — och hur man kan fa in dom pa
ett bra sittiberittelsen.” Betaldsaren menar vidare att det ar roligare
for alla att ldsa en berittelse “om karaktirerna ar bra beskrivna dn
om dom bara dr med liksom”. Betaldsarna beskriver ocksa ett slags
tolkningsforetride framfor de mindre erfarna skribenterna. En av
betaldsarna siger att ndr man betaldser sa "analyserar man ju det
som dom skriver”. Hon fortsitter:

Ska man skriva om Sailor Moon maste man kunna Sailor
Moon vildigt bra. Annars blir det en ordentlig krock. S& man
tvingas att gora en ordentlig research hela tiden. Det 4r en av
grundstenarna. Man haller sig inom ramverket och gor egna

djupdykningar.

Vad dr da okej att tillféra berittelserna enligt betaldsarna? “Det ar
lite olika”, sager en av dem och fortsitter:

Man ju ta ett avsnitt eller ett klipp och goéra en egen version
av det. Du kan ju ta vilken del av materialet som du vill - det
finns ju ingen som kan séga till dig att det ar fel eller sa. Du
kan ju kopiera lite och det ricker att du skriver om lite. And-
rar spraket eller sé.

Sammantaget verkar betaldsarna ha ett annat férhallande till kra-
vet pa originalitet dn de som styr i de formella lirmiljoerna dar till
exempel "det nya” och "egna” premieras med betyget A i Svenska. I
skolan 4r det officiellt inte i sin ordning att "kopiera lite” genom att
bara “4ndra spraket”. Samtidigt betonar betaldsarna att man héller
sig “inom ramverket”, dvs. uppratthaller respekt och trohet mot ori-
ginalet for att kunna vidareutveckla en trovirdig fanfictionhistoria.
Detta stiller stora krav pa bade forfattarens och betaldsarens genre-
kompetens och kunskap om berittartekniskt barande detaljer. Hur
fantasifulla dn en pairing eller cross-over kan tyckas vara dr ofta fan-
sen/ldsarna mycket 6verens nir forfattaren stiger utanfor de ramar
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som genren och killan/originalet inbegriper. I kursplanerna for fle-
ra gymnasieprogram definieras killkritisk medvetenhet som ett vik-
tigt mal (Skolverket 2011). Men en killkritisk medvetenhet och fir-
dighet stiller ocksa stora krav pa kontextforstaelse, genrekunskap
och forstaelse for mediets forutsattningar. Kallkritisk medvetenhet
handlar ocksa om en forstéelse for killans retoriska syfte. Denna
fardighet kan trinas via klassisk vésterlandsk filosofisk argumen-
tationsanalys, men kan ocksd uppévas genom ett fordjupat arbete
med de egna fanfictiontexterna i férhillande till en kalltext. Just ge-
nom att det inom fanfictionskrivandets praxis, som ockséa fungerar
som “scaffolding”, betonas att man bor halla sig ”in character” stills
krav pé skribeneten som inbegriper sivil genremedvetande, forsté-
else for hur en fiktiv karaktir fungerar berittartekniskt som en rad
andra kompetenser. Dessa krav pa trohet mot originalet/killtexten
dsidositter saledes delvis ett romantiskt originalitets- och individu-
alistisk ideal till forman foér en mer grupporienterad forestillning
om kunskap som bygger pd ett "mistare-lirling-férhallande” mel-
lan betaldsare och fanficforfattare och implicita virderingar om det
individuella skapandes grinser. Denna hierarkiska larstruktur pa-
minner darfér ocksa om det i Japan och Asien vanliga férhéllandet
mellan mastare-adept och forlaga-kopia.

AVSLUTNING

Skapandet av fanfiction pd internet har formodligen andra funktio-
ner an att skapa ett unikt och individuellt uttryck. Man soker inte
originalitet och individualitet i den romantiska meningen. Istéllet
6vas genrefardigheter och en kinsla for vilka element som ir essen-
tiellt birande i killtexten — vilket dr fundamentalt viktigt for att for-
st bade den berittartekniska strukturen och de viktiga retoriska
budskapen i en text (iven i ikonotexter). Man férhéller sig dirfor
inom fanfictionskrivande nirmare de vésterlindska forromantis-
ka — eller asiatiska — larstrukturerna med viktiga inslag av “imitatio”
och larlingskap. Vi menar att en djupare forstielse for den specifika
kompetens som utvecklats av ”imitatio” i fandoms och fanfictions-
krifter ocksé kan ge nya perspektiv pa lirande i formella miljoer -
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perspektiv som dr nodvindiga att anldgga for att kunna méta och
virdera internetkulturernas samtida uttryck som tydligt visar upp
andra sitt att uppfatta kunskap och identitet. Den av Jenkins be-
skrivna konvergenskulturen (2008), kommer alltmer i konflikt med
det visterlindska individbaserade kunskapsparadigmet. Det som
inom det svenska skolparadigmet kallas plagiat och kopiering och
varderas starkt negativt utgér i andra kulturer — savil formella som
informella asiatiska larkulturer och inom fankulturen - sjilva den
positiva drivkraften for kollektiv utveckling och gemensamt kun-

skapsbyggande.
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DISKURSIV MANGFALD

EN MAKRO- OCH MIKROANALYS AV
ELEVTEXTER FRAN SVENSKA OCH SVENSKA
SOM ANDRASPRAK I AK1PA GYMNASIET

Elisabet Sandblom & Ylva Lindberg

BAKGRUND

Skrivandet i samhillet genomgar en forindringsprocess, dir digi-
tala medier trappar upp tempot for skriftlig kommunikation, ge-
nererar nya genrer, samt skapar mojligheter att na ut till stora mot-
tagargrupper. Detta inkluderande skrivsamhille, dir den enskilde
enkelt kan delta i samtalet och exponera text for andra lasare, pé-
verkar amnesundervisningen, sirskilt gymnasiesvenskan. Eleven
ndrmar sig under detta skede ett tinkt vuxenliv dir formagan att
kommunicera, tinka kritiskt och att uttrycka sig korrekt dr avgo-
rande for att delta i samhaillslivet, integreras pa arbetsmarknaden
eller gé vidare till hogre studier. Behidrskandet av sprak, stil, form,
kanaler och sammanhang blir d& nodvindigt for att eleven ska
kunna na ut med ett budskap, framstd som trovirdig och sist men
inte minst for att kunna 6vertyga.

For att motverka en negativ utveckling inom svensk skola (se se-
naste PISA-undersokningen frin 2012; Skolverket 2013) behover
lisundervisningen prioriteras ytterligare, men inte bara den utan
ocksa skrivundervisningen. Okade skillnader mellan olika elev-
grupper och miarkbara problem for lagpresterande elever, sirskilt
for pojkar (Skolverket 2013:6) och personer med utlindsk bak-
grund' (Skolverket 2011¢)* tyder pa det. Lisande och skrivande be-
hover enligt den senaste forskningen gé hand i hand med sprikun-
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dervisningen (Grabe & Zhang 2013). I imnesplanen i svenska for
gymnasiet dr det sdrskilt den diskursiva, resonerande och argumen-
terande spraikkompetensen som anses betydelsefull (Skolverket
2011a:160), eftersom den ger méjlighet att “aktivt delta i samhills-
livet” (Skolverket 2011b:8; se ocksd Kuyumcu 2013). Den starkare
framtoningen beror delvis p4 att det argumenterande skrivandet pé-
gir i en mangd autentiska kontexter och ticker manga grundliggan-
de funktioner for god skrivformaga, samt ar en viktig forutsittning
for arbetet i skolan. Darmed boér alla elever fa mojlighet att 6va upp
féormdagan att argumentera i skrift.

For att malinriktat stotta elever med annat modersmal 4n svenska
har dmnet Svenska som andrasprak etablerats. Amnet ir dock pro-
blematiskt av flera skil (Lindberg & Hyltenstam 2013), bl.a. pa grund
av att den grupp elever som forvintas lisa amnet dr mycket hetero-
gen. Den omfattar bide hog- och lagpresterande elever, en mangd
olika sprakbakgrunder, samt olika kunskapsnivéer i svenska spraket
beroende pa nir eleven anlinde till Sverige. Den liga status som dm-
net Svenska som andrasprik fortfarande har grundar sig dessutom
delvis i forharskande forestdllningar om flersprakiga elever som ett
problem och inte en tillgdng, som individer med bristande kunska-
per och inte med unika kunskaper (Hyltenstam & Lindberg 2013).
Ytterligare en orsak till den svaga legitimiteten &r att kursplanerna i
Svenska och Svenska som andrasprék i Lgr 11 och Gyu1 har skrivits
om till att bli snarlika, vilket kan skapa férvirring kring vem som
bér lisa vilken av kurserna (Lundgren 2012). Svenskundervisningen
behover alltsé fortfarande stod péa det diskursiva omradet, genrepe-
dagogikens genomslag i skolorna till trots, vilket den senaste forsk-
ningen bekriftar (Ask 2007; Ciolek-Ciastek 2008; Johansson 2010;
Lindberg & Sandblom 2013; Nystrém 2000).

FLERSPRAKIGHETSBEGREPPET. Studien som hir ska presenteras
bygger pd en korpus av ca 270 diskursivt skrivna texter ur vilken vi
valt ut texter som ska representera & ena sidan flersprakighet och
-kulturalitet,  andra sidan ensprakighet och monokulturalitet. Den-
na indelning har inte varit helt oproblematisk, da det finns en splitt-
rad syn pa vem som ar flersprikig och vem som &r helt ensprikig
samt vad detta innebdr i realiteten. Det dr ofta en ensidig svenskun-

74



Sandblom & Lindberg

dervisning som tar 6ver i skolans textlirande, dér en inskolning i
en monokulturell svenskhet dr premierad. Detta sker troligtvis i en
vilvillig ansats att verka for att vissa grupper inte hamnar utanfér i
det svenska samhillet. Vi menar dock att det ar just nir elevers oli-
ka sprik “tillits samverka, interagera och utvecklas” (Hyltenstam &
Lindberg 2013:36), utan att censureras av en normativ ensprakig mil-
jO, som goda férutsittningar skapas for interkulturell skolutveck-
ling® och mer specifikt for alla elevers skrivutveckling. Lundbergs
(2012:140fF.) slutsatser av en jimf&relse av Svenska som andrasprik
i Lpog4 och Lgri1 understryker att “undervisningen méste anpas-
sas till eleverna och utgé fran elevernas erfarenheter och kunskaper”
for att lyckas (se dven skollagens ord om likvirdig utbildning, SFS
2010:800). En sadan individanpassning kriver en interkulturell dia-
log som utmirks av respekten for den Andres alteritet, det vill siga
var nistas varande i forindring och utveckling, vilket forutsitter
att alla kulturyttringar ges samma virde (Kalantzis & Cope 2006;
Lahdenperi 2010:24f.). Skolans virdegrund ir otvetydig gillande
elevers och anstilldas formaga att se och virdera kulturell mangfald:

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande
rorligheten 6ver nationsgranserna stiller hoga krav pa mann-
iskors formaga att leva med och inse de virden som ligger i en
kulturell mangfald. Skolan 4r en social och kulturell motes-
plats, som har bade en mojlighet och ett ansvar for att stirka
denna férméiga hos alla som verkar dir (Skolverket 2011a:5).

Utifran grundantagandet att alla elever kan bidra till den gemen-
samma lirandemiljén med sina erfarenheter och sina férmagor har
vi, for att fa grepp om textmaterialet, forst undersokt skribenternas
kulturella och sprakliga kontext. Skribenterna, som utgors av elever
som laser amnet Svenskaiarskurs 7 och 9 pahogstadiet ochiarskurs
1 och 3 pa gymnasiet samt elever som ldser Svenska som andrasprak
(SSA) i arskurs 1 pd gymnasiet, fick svara pa fraigor om modersmal,
sprakanvindning och kulturtillh6righet.* Svaren fran de 35 exempel
i materialet som var uttalat flersprakiga sammanstilldes i 8 katego-
rier som visas i tabell 1.
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Tabell 1. Spra-

kanvindning
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-

Annat forstasprik an svenska, men flera sprak talas i hemmet, bl.a. svens-
ka

2. Annat forstasprik an svenska, endast forstaspréket talas i hemmet

3. Annat forstaspriak dn svenska, men endast svenska talas i hemmet

4.  Bade svenska och ett annat sprak som forstasprak, men svenska talas i
hemmet

5. Bade svenska och ett annat sprak som forstasprak. Flera sprak talas i
hemmet, bl.a. svenska

6.  Svenska som forstasprak, men flera sprik talas i hemmet, bl.a. svenska

7. Svenska som fOrstasprak, men annat sprak talas i hemmet

8. Adopterade barn: svenska ar forstasprak och talas i hemmet

Utover dessa 8 kategorier kommenterar 10 informanter sin frekventa
anvindning av det engelska spraket, som i nigon mening paverkar
deras vardagssprdak. Bade i kategori 1 och 2 finns savil SSA-elever
som elever som ldser amnet Svenska. De flesta informanter med an-
nat modersmal och/eller kulturtillhorighet placerar sig under dessa
rubriker, oavsett vilket svenskdmne de ldser. Detta bekriftar otyd-
ligheter kring dmnenas mal och syfte, vilket lyfts fram i den senaste
forskningen (Lundgren 2012; Hyltenstam & Lindberg 2013). Kate-
gori 8 aterfinns bara i svenskdmnet och inte i SSA. Vi har valt att in-
kludera denna kategori som visar att &ven adopterade barn uppfattar
sin egen flerkulturalitet, trots att de ser sig sjdlva som ensprakiga.
Kategori 7 aterfinns endast bland SSA-informanterna och pekar pa
en skarp kontrast mellan vad eleven uttrycker som sitt forsta, dar-
med dominerande sprak och sprakmiljon i hemmet. Denna kategori
elever bor enligt Hyltenstam & Lindberg (2013:44) fa sin undervis-
ning i imnet svenska (som de girna sig reformerat).

Infér nedanstiende textanalyser signalerar dessa preliminéra re-
sultat frimst att sprakanvindningen i svensk skola ar diversifierad
och att gruppen flersprakiga elever omfattar ménga typer av flerspra-
kighet. Detta gor det vanskligt att dela upp skribentgrupperna i am-
nena SSA respektive Svenska, da det ar oklart pa vilka grunder en
elev ska ldsa det ena eller det andra. Forutom sprak- och kulturtill-
horighet ar det 4ven betydelsefullt att sdrskilt i skrivundervisning ta
hénsyn till alder vid ankomst till Sverige, da texterfarenheten péaver-
kar skrivkompetensen pa malspriket (Magnusson 2013:637; se ocksa
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resultaten nedan). Dessutom antyds att suddiga riktlinjer och krite-
rier ger utrymme f6r tolkningar som har mindre med sprakbehov att
gora dn med virderingar och normer kring kultur och spréik.

I foreliggande studie ligger fokus pa den aspekt av méngfalden i
svensk skola som kommer sig av olikheter nir det giller elevers
sprakliga och kulturella bakgrund.’ Textsynen som inramar ana-
lysen inbegriper just kriterier sisom sprik- och kulturbakgrund,
kontext, erfarenhet och historia. Dessa individuella resurser aktive-
ras i textarbetet. I forlingningen krivs darfor egentligen en vidare
analys, dir tolkningsprinciper fran omradet critical literacy griper in
(Janks 2010; Garcia & Baetens Beardsmore 2011; Garcia, Zakharia &
Otcu 2013), men i detta forsta steg undersdks vad elever med svenska
som modersmal (L1) respektive med svenska som andrasprak (L2)
behiarskar nir det giller att skriva argumenterande text och vilka be-
hov de har av stdd, i syfte att battre kunna stotta den enskilde indivi-
den ihans/hennes sprakutveckling.

Fragan som behandlas i studien dr mot denna bakgrund:

o Vad behirskar elever som liaser amnet Svenska® respekti-
ve amnet Svenska som andrasprak i gymnasiets arskurs 1
och vad behéver de hjilp med nir det giller att skriva ar-
gumenterande texter?

MATERIAL OCH METOD

For foljande pilotstudie har vi gjort ett malinriktat urval av texter
dar tanken dr att informanterna gar en likartad utbildning, men
den etniska, sprakliga och socioekonomiska bakgrunden ser olika
ut. Materialet har begrinsats till 15 (10)7 texter skrivna av gymna-
sister som ldser amnet Svenska i drskurs 1 pa ett studieférberedande
program (SF) och 15 texter skrivna av gymnasister som liser dm-
net Svenska som andrasprak i arskurs 1 (SSA). Fér att i ndgon man
ta hinsyn till den heterogenitet vi observerat bland de flersprakiga
eleverna (se tabell 1) har gruppen SSA-elever delats upp i under-

grupper:
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« T tidigt anlinda elever (9 elever) som har fotts i Sverige
men har utlindsk bakgrund eller som kommit till Sveri-
ge fore arskurs 6. Dessa fordelar sig inb6rdes mellan Ti1
och T2:

- Ti: elever som kommit till Sverige fore skolstart, d.v.s.
fore 6 ars alder (7 elever)

- Ta: elever som kommit till Sverige efter skolstart men
fore arskurs 6 (2 elever)®

o  S:sentanlidnda elever som kommit till Sverige mellan ars-
kurs 6 och 9 eller som borjat direkt i gymnasiet.®

Indelningen baserar sig pa tidpunkten f6r motet med svenskan. For
den forsta gruppen Ti sker detta under den period dd modersmalets
grammatik tar form. Aven om barnet under denna tid ocksi kom-
mer i kontakt med svenska exempelvis genom forskola, har dock det
sprak som talas i hemmet en stor paverkan pa barnets sprakutveck-
ling. Alla barn gir dessutom inte i forskola. Den andra gruppen (T2)
bestar av elever som méter svenska efter skolstartsaldern (6 ar), allt-
sd under en tid da barnet kommer i kontakt med det offentliga och
fjarrspraket™ borjar byggas upp. Avgriansningen av den tredje grup-
pen (S) bygger pA Myndigheten fér skolutvecklings indelning (Skol-
verket 2005). Begreppet sent anldnd ir dock inte entydigt utan skulle
kunna beteckna betydligt fler 4n de i var studie, t.ex. alla som kom-
mit till Sverige efter skolstart (Skolverket 2005:25).

I analysen av materialet koncentrerar vi oss alltsa pa argumenta-
tionen, som hir inte forstas som en egen genre, utan som en grund-
liggande textaktivitet som innefattar bade tanke och framstillning
av densamma, dir en méngd olika medel kan anvindas pé varierade
sitt beroende pa hur skribenten vill att texten ska tas emot. Kvali-
teten pa argumentationen ar nira forbunden med vissa fardigheter
som eleven ska utveckla i imnena Svenska och SSA, men med nagot
olika kravniva. Det giller sarskilt férmagorna att kommunicera i tal
och skrift och att anpassa spraket till syfte, mottagare och samman-
hang (Lgr11, Skolverket 2011b; Gy11, Skolverket 2011a). Dessutom
ska undervisningen ha sin utgangspunkt i elevers tidigare erfaren-
heter och deras individuella behov.
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Informanternas uppgift har varit att under max 6o minuter skriva
en uppsats med titeln "Vad 4r podngen med universitetsutbildning?”
Tanken med fragan ar att den kan stimulera flera dlderskategorier
till reflektion om utbildning, bade ur ett individuellt och ett storre
samhillsperspektiv. Dirmed finns férutsittningar for att utarbeta
ett syfte med texten. Vidare inleds skrivuppgiften med ett citat som
syftar till att vara bade instruerande och inspirerande, men ocksé
till att skapa ett sammanhang f6r den text som eleven skriver. For att
den enskilde elevens argumentation ska ga fram till en tidnkt lisare,
blir dessutom mottagaranpassningen en viktig del. Mottagargrup-
pen dr inte specificerad i skrivuppgiften, eftersom vi inte velat lisa
skribenten vid en specifik situation och genre. Diremot reflekteras
hinsynstagandet till en tinkt lisare bade pa en makro- och en mik-
roniva i de elevproducerade texterna:

Skrivuppgift
“Om du inte tinker gora nagot speciellt som att vara likare el-
ler lirare eller att griva upp gamla dinosaurier, sa fattar inte
jag vad hogre utbildning ska vara bra for”. Citatet dr taget fran
en text skriven av Julie Burchill (publicerad den 10 mars 2011
i The Independent Online). Burchill menar att de flesta unga
utbildar sig bara for att slippa g arbetslosa. Hur tinker du om
universitetsutbildning; héller du med Burchill om att den ar
meningslos for de flesta, eller tycker du att universitetsutbild-
ning har en given och viktig plats i virt moderna samhalle?
Forklara varfor du tycker som du gor och, om du vill, ge exem-
pel som du eller nagon du kdnner varit med om.

Rubrik: Vad ar poingen med universitetsutbildning?

Skrivinstruktionerna dr som synes dven tinkta att aktivera olika
skrivkompetenser, bade narrativa och argumentativa, med tanke pa
att diskursiva, resonerande och argumenterande texter mycket vil
kan utnyttja berittandets form. Alla informanter har skrivit under
sd lika férhéllanden som méjligt. Den begrinsade tiden, som ménga
skribenter 4nd4 inte utnyttjade helt, gor att texterna ar korta. Efter-
som skrivsituationen dessutom inte har tillitit en ordentlig omar-
betning av texterna, dr dessa sikerligen inte representativa for vad
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skribenterna skulle kunna prestera under andra omstindigheter.
Trots detta visar texterna pa olika styrkor och olika stddbehov for
olika grupper av elever.

Analysen av materialet baserar sig pa grounded theory (Bryman
2011:513fF), vilket tillater en pendling mellan datainsamling och
-analys och teoriarbete. Den dr vidare till 6vervigande del kvalitativ,
da den bygger pé en nérldsning av de insamlade texterna, men kom-
pletteras med en kvantitativ variabelanalys (Lagerholm 2008:42ft.).
Komparativ forskning kring forstaspraks- och andrasprakstexter
dr overvigande kvantitativ (Magnusson 2013: 641), men ett kvalita-
tivt angreppssitt kan tydligare visa kombinationer av sirdrag som
en kvantitativ studie inte kommer at. Materialets ringa omfattning
tillater dock inga generaliseringar (se Bryman 2011:369f.). Mer pre-
cist har vi utgatt frin hypotesen att god argumentation forutsitter
ett visst matt av savil organisation som tydlighet i argumentationen
och av mottagaranpassning pa olika plan, till exempel till motta-
garens kunskapsniva och relation till amne och skribent. Eftersom
mottagaren dock inte ér specificerad i den uppgift skribenterna fick
har vi valt att i foreliggande unders6kning koncentrera delar av ana-
lysen pé textens tillginglighet f6r mottagaren. I fokus for undersok-
ningen ligger darfor dels hur argumentationen i textmaterialet ar
uppbyggd pa en 6vergripande niva (innehall, struktur och funktion),
dels hur skribenterna stoder argumentationen och sdkrar att den gar
fram till lisaren genom anpassning av innehall och sprak pa mikro-
nivéa, med informationsmingd och -struktur, tal- och skriftspraklig-
het samt sprékriktighet i centrum. Detta gor det nédvindigt att ar-
beta tvirvetenskapligt. Vi anvinder oss av bade sprakvetenskapliga
och litteraturvetenskapliga metoder kompletterat med Toulmins ar-
gumentationsmodell (2003).

Framstillningen av analysresultaten kommer att fokusera likheter
och skillnader mellan grupperna och de behov respektive resurser
de olika grupperna har, bide pa makro- och pa mikroniva. De ana-
lysmetoder som anvints for att studera de olika nivierna kommer
att redovisas I6pande i samband med presentationen av resultaten.
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Undersokningen bygger pa grundantagandet att den argumente-
rande funktionen hos en text ligger pa ett 6vergripande plan, nira
forbunden med den sociala situation i vilken texten skapas. Mot
bakgrund av erfarenhet, situation, syfte och mottagare formulerar
sindaren en text med ett visst innehall och en viss form for att paver-
ka en viss grupp lisare (Biihler 1934; Halliday 1978, 2004). Ifragava-
rande resultatanalys begrinsar sig dock till textimmanenta parame-
trar, varfor ovanstaende kriterier endast beaktas da de gjort avtryck
itexten.

Metoden utgar fran Toulmins (2003) modell fér hur argumenta-
tion kan vara uppbyggd. I korthet pekar Toulmin ut nagra grund-
liggande funktioner som skribenten anvinder for att bygga upp ett
giltigt argument. Den mest fundamentala funktionen ir att argu-
mentet innehaller ett pastaende eller en slutsats (C—claim) av nagot
slag, vilket kan illustreras med ett exempel fran en av SF-texterna:
”Jag tror, personligen, att universitetsutbildningen egentligen ér ritt
meningslos”. Ett sadant huvudpastaende kan framgd olika tydligt
for lasaren, beroende pa var det star och hur det 4r utformat. Hu-
vudpodngens form och placering har en stor betydelse for hur texten
uppfattas och tas emot.

Detta pastiende (C) bygger pa fakta (D-data), i det nimnda ex-
emplets fall: ”...ndr man kommer till en arbetsplats maste man anda
ldra sig sina arbetsuppgifter och ga ett antal kurser...”. Argumentets
giltighet dr avhingigt av om skribenten ligger fram relevanta data
(D). Men pastaendets validitet ir dven beroende av hur skribenten
kopplar samman sitt pastiende (C) med framstillda fakta (D) ge-
nom ett berittigande (W-warrant), det vill siga hur skribenten byg-
ger sprakliga broar mellan (D) och (C) for att visa hur han eller hon
tar sig fran fakta till slutsats.

Detta berittigande illustreras i ett exempel frin en SSA-text, dir
eleven skriver sig fram till slutsatsen (C): “Jag tycker da att universi-
tetsutbildningen ir viktig”. Detta pastiende stods av fakta (D): "Det
spelar ingen som helst roll om man vill hilla pd med nagot stort yrke
som t.ex. Advokat, likare...osv. Man behdver alltsd inte en utbild-
ning bara for att bli likare och advokat utan till och med om man
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vill bli stiderska eller restaurangbitride”. Eleven skapar dven en s
kallad "bro” (W) mellan fakta och pastiende i f6ljande mening: "Ef-
tersom det har blivit sjukt svart att skaffa ett jobb utan nagon utbild-
ning sa hller jag inte med henne [Burchill]”. Overgangen synliggérs
i detta fall av sambandsordet "eftersom”, men dven av den upprepan-
de och fortydligande perifrasen av fakta (D): "Det har blivit sjukt
svart att skaffa jobb utan nagon utbildning”.

Dessutom laborerar Toulmin med funktionen (B-backing) som
tjinar till att ge ytterligare stod till (W), det vill sdga till funktionen:

“eftersom vi kinner till vissa fakta (D), sa kan vi dra slutsatsen” (C).
I det just citerade exemplet finner vi under (B) en personlig berit-
telse om en nérstaende som syftar till att gestalta svarigheten att fa
en anstillning. Det dr intressant att observera att argumentationen
pa detta sitt kan byggas upp med hjilp av flera texttyper. De flesta
skribenter i materialet undviker den berittande texttypen, menitre
texter i SF-gruppen och fyra texter i SSA-gruppen observeras be-
rittande text med en tydlig funktion f6r argumentationen eller f6r
texten i sin helhet.

Stodet (B) i det citerade exemplet skulle dven kunna vara en re-
torisk friga, exempelvis: "Hur ska man klara sig i livet utan en ut-
bildning?” Denna teknik anvinds i tre av SSA-texterna och i tre av
SE-texterna. Som ett stod (B) for tesen att universitetsutbildning
ar viktigt skriver exempelvis en SSA-elev att: "De flesta médnniskor
ute i omgivningen dr beroende av att ga till banken, Arbetsformed-
lingen, Skatteverket och mm. och vart kommer alla personalen som
jobbar dar? Jo via universitetet!”. Den retoriska fragan involverar la-
saren som maste ta stillning och boja sig for det oemotsagliga i re-
sonemanget.

Ien text fran SF-gruppen presenteras slutligen ett mer traditionellt
stod (B) for kopplingen mellan fakta (D) och huvudtes (C). Enligt
skribenten dr ”den stérsta poingen med utbildning [...] att lira sig
saker som hjilper dn ilivet i den riktning man vill 4t” (C). "Jag men-
ar (W), alla har vill ndgot man drommer om” (D). (W) stods hir yt-
terligare av meningen: "Det man siktar p4 att bli blir utan kunskap
bara en ouppnéelig drém” (B).

Toulmin infor dven kriterierna (Q) for qualifier och (R) for rebut-
tal. Q innefattar ord och ordgrupper som uttrycker nagot om styr-
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kan i férbindelsen mellan pastdendet (C) och fakta (D), det vill siga

uttryck som visar pa graden av berittigande i kopplingen mellan (D)

och (C). Ord som "férmodligen”, “troligen”, “sikert”, “utan tvekan”
ger indikationer pé i vilken utstrickning eller i vilken grad pastaen-
det (C) ir giltigt. Om det finns en osikerhetsfaktor utskriven i tex-
ten i anknytning till (C), innebir det att pastdendet ir giltigt under

vissa villkor. D4 aktiveras (R), som kan dversittas med om inte. Vi

har valt att inte presentera analysen av (Q) och (R), da vi i ett for-
sta steg vill lyfta fram de mest grundliggande delarna i hur eleverna

argumenterar. Daremot har vi observerat enstaka exempel, dar skri-
benterna nirmar sig anvindningen av (Q) och (R). I en av texterna

fran SF-gruppen finner vi ett pastiende som séger att universitetsut-
bildning ir viktigt for "mdnga ungdomar” (Q), det vill siga f6r dem

med en “drém”. Om man inte (R) nir en karriardrom dr universitet

inte viktigt. Pastaendet att podngen med universitetsutbildning ar

att uppfylla en personlig drom, ar alltsd bara giltigt under vissa for-
utsdttningar.

TESERNAS PLACERING. For lisarens skull bor tesen i en argumen-
terande text enligt manga larobocker skrivas ut i ett tidigt stadium
och upprepas i slutet av texten (Palmér & Ostlund-Stjirnegardh
2005:115). I det undersokta materialet skiljer sig dock placeringen av
huvudtesen tydligt mellan de bada grupperna. 14 av 15 SSA-texter
uttrycker en huvudtes i férsta meningen. En enda skribent ur den-
na kategori viljer att borja med inledning. Bland de 15 texterna i
SE-gruppen urskiljs diremot endast atta texter med en huvudtes i
forsta meningen. Ovriga skribenter i denna grupp har valt att borja
texten med en presentation av olika former av fakta (D) (6 texter),
eller med en inledning (2 texter). Skillnaden mellan grupperna ir
dock inte lika iogonenfallande i friga om upprepning av huvudtes i
avslutningen. Det sker i &tta texter i SF-gruppen, varav en dven skri-
ver ut: "Avslutningsvis vill jag bara upprepa min tes”, vilket indike-
rar medvetenhet om genren. Diremot signaleras inte systematiskt
alla upptagna teser i slutet av dessa texter, utan ett urval. I SSA-grup-
penir det sex skribenter som i avslutningen knyter an till den drivna
tesen eller de drivna teserna. Bland dessa exempel utelimnas ingen
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ber6rd tes som tagits upp tidigare i texten i den sammanfattande av-
slutningen.

Nir det giller antalet teser i texterna foreligger ocksa en stor skill-
nad mellan SF-gruppen och SSA-gruppen. I SE-gruppen skriver man
i genomsnitt ut 2,9 teser per text, medan genomsnittet i SSA-grup-
pen ér 1,6 teser. Delvis kan detta forklaras med att SSA-texterna ge-
nerellt dr kortare, men var analys visar att detta inte ricker som for-
klaring. I SF-gruppen utmirker sig en tredjedel av texterna, d& de
radar upp péstdenden utan resonemang kring och grund till dem.
Skrivutrymmet utnyttjas siledes inte till att férankra ett argument
hos lisaren, utan tenderar att bli ett personligt “tyckande”. Ovriga
texter i SF-gruppen med flera teser, eller upprepande av samma tes
i andra ordalag, kan foras till ett titt informationssamhilles behov
av att fa ut ett budskap med alla medel (Palmér & Ostlund-Stjir-
negardh 2005:115). Taktiken att upprepa huvudtesen under textens
gang dr vanligt i SF-gruppen, men inte i SSA-gruppen. Samma upp-
delning mellan texter med underbyggda argument och de som ten-
derar till personligt "tyckande” dr inte mojlig att gorai SSA-gruppen,
eftersom skribenterna i den gruppen dels har tolkat den argumente-
rande funktionen olika, vilket vi aterkommer till, dels befinner sig
pa olika sprakliga nivaer.

Trots detta gar det att observera att SSA-gruppen innehaller fem
texter (en tredjedel) dir pastiendena uppenbart inte ir underbygg-
da. Tre av dessa skribenter kom till Sverige efter ar 2009 (S), medan
tvéd av skribenterna dr fodda i Sverige. I den del av SSA-gruppens tex-
ter som uppvisar tydlig argumentation aterfinns sex exempel. Fyra
av skribenterna kom till Sverige mellan 2006 och 2009 (S) och tvé av
skribenterna kom till Sverige fore fem ars alder (T1). SSA-gruppens
texter innehaller dven en tredje kategori, dér tolkningen av den ar-
gumenterande genren kontrasterar mot empirin som helhet, i det av-
seendet att de snarast identifierar ett problem som de i texten forsg-
ker16sa, istéllet for att enbart argumentera f6r en standpunkt. Dessa
skribenter kom till Sverige fore s ars alder (T1).

ARGUMENTATIONENS FUNKTION. Argumentation uppfattas i all-

miénhet som en form av ordstrid, ofta forknippad med politiska de-
batter dir det finns en vinnare och en forlorare. Studiens material
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uppvisar dock flera typer som 6vergripande kan delas in i debatt och
diskussion (Eemeren & Grootendorst 2004; Igland & Sundby 2012).
Debatten utmairks ofta av att identifiera ett problem och foresla en
16sning, vara personlig utan att bli privat, inte vara f6r lang och inte
for “pratig”, samt att visa ett engagemang och girna vara provoka-
tiv (Palmér & Ostlund-Stjirnegardh 2005:114ff.). Diskussionens
form kan i sin tur delas in i dels en 6vertygande funktion, dels en
forhandlande. Den 6vertygande funktionen ar snarast monologisk
och belyser kampaspekten, dir man med mordande fakta, demago-
gi och retoriska trick slar ned en motstindare. Den forhandlande ar-
gumentationen ir snarast dialogisk och later olika roster komma till
tals. I den &vertygande argumentationen tvekar lisaren inte pa skri-
bentens stillningstagande texten igenom. I den férhandlande argu-
mentationen diremot, ir skribenten inte alltid klar 6ver var han eller
hon star, utan anviander textaktiviteten for att komma fram till en
standpunkt. Den 6vertygande argumentationen kan mycket vil in-
tegrera motsatta teser, sa kallade kontra-argument, men da anvinds
de for att nyansera och lita motstandarrosten fa utrymme, vilket
slutligen ger styrka till pro-argumenten (Palmér & Ostlund-Stjr-
negardh 2005:112).

En enda text i materialet innehéller ingen tes eller stindpunkt.
Skribenten tillhér SSA-gruppen och hade varit i Sverige 1,5 ar vid
skrivtillfallet (S). I 6vrigt férdelar sig skribenterna éver foljande ka-
tegorier:

+  debatterande argumentation: fyra i SSA-gruppen. (Skri-
benterna ar antingen fo6dda i Sverige eller hitkomna fére
s ars alder.)

o  Overtygande argumentation: dtta i SF-gruppen och atta i
SSA-gruppen

» foérhandlande argumentation: sju i SE-gruppen och tvé i
SSA-gruppen

Det debatterande draget ir enligt Palmér & Ostlundh-Stjirnegardh
(2005: 112ff) det mer svarfingade av de diskursiva varianterna, var-
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for tva exempeltexter far belysa 4 ena sidan balansen mellan privat
och offentligt skrivande, & andra sidan inringandet av ett problem,
vilket debattkategorin ofta uppvisar.

En skribent gar i polemik med forfattaren som citeras i inledning-
en till skrivuppgiften: ”Jag tror burchill ser saken pa en kortsiktigt
perspektiv och hon bygger sitt Argument pa att ‘man utbildar sig
bara for att slippa vara Arbetslosa’ [...]”. Det debatterande draget
fordjupas av att skribenten gor en analys av forfattarens stindpunkt
fore presentationen av motargument. Avslutningen féljer upp denna
teknik pa ett lagom provokativt sitt genom att anvinda direkt tilltal:

” — Sa burchill istdllet for att vara skeptisk mot universitet s tycker
jag att du ska 6vertyga folk att g& dar!” Texten uppvisar dven ett per-
sonligt engagemang for fragan, utan att bli privat.

I en annan text identifieras tidigt ett problem. Skribenten argu-
menterar i inledningen f6r betydelsen av universitetsutbildning for
att fi nédvindig kompetens till ett visst yrke. Dérefter refererar skri-
benten till Burchills citat i skrivinstruktionen och menar att: "Om
arbetslosheten nu 4r ett hinder som gor att vissa gar der bara for det
och inte utbildningen sé 4r det arbetslosheten staten méste gora na-
got at”. Efter nagra utredande tankar om varfor vi har arbetsloshet,
fastslar skribenten aterigen och med ytterligare argumentativ tyngd,
att problemet dr arbetslosheten. Darefter foljer en hel sida text med
forslag pa hur man kan 16sa arbetsloshetsproblemet. Texten avslutas
genom att dterknyta till det inledande stillningstagandet.

I princip dr den debatterande genren svarare att behirska dn de 6v-
riga argumenterande kommunikationsformerna, da fler parametrar
ska bemistras d4n enbart uppradande av pastdenden och fakta. An-
slaget, tonen och stramhet i texten blir hir ocksa viktiga. Ytterst fa
skribenter i SF-gruppen uppvisar denna typ av stramt hillna texter
gillande disposition och sprak. Ar dessa aspekter majligtvis lattare
att kontrollera om skribenten inte upplever sig helt fortrogen med
spraket? Ar den sikerhet SF-gruppen uppvisar i sin sprakhantering
endast en ytlig fortrogenhet?
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ARGUMENTATIONENS STOD PA MIKRONIVA

For att argumentationen ska na fram till mottagaren krivs som ti-
digare nimnts bade mottagaranpassning och ett mer allméint hén-
synstagande till mottagaren nir det giller texttillginglighet. I det
foljande kommer vi att g4 in pa nagra aspekter av texttillginglighet:
informationsmangd, informationsstruktur och sammanhang. Dess-
utom kommer anpassning till férvintningar pa skriftspraklighet
och sprakriktighet att behandlas.

INFORMATIONSMANGD. For att fa fram sitt budskap viljer skriben-
terna mer eller mindre medvetet ut information som kan fi avsedd
effekt pa mottagaren. Nir det giller mangden information ser vi
tydliga skillnader mellan SF-texter och SSA-texter, men ocksé inom
gruppen SSA-texter.

SE [ SSA| T T1 T2 N

Antalord | 273 | 152 | 196 | 170 | 286 | 86

Det mindre omfanget i SSA-texterna, atminstone i S-gruppen, skul-
le kunna bero exempelvis pa ett mindre ordférrad och den anstring-
ning det innebir att skriva pa ett sprak som man 4dnnu inte helt be-
hirskar. Det bor dock noteras att 4&ven T-gruppen som helhet skriver
kortare texter dan SF-gruppen. Inom T-gruppen ir det T2-eleverna
som intressant nog skriver ndgot lingre texter, vilket talar for en stu-
die av fler texter frain denna kategori for att vi ska kunna fi ett sikrare
underlag.

INFORMATIONSSTRUKTUR. I texterna struktureras den utvalda in-
formationen med hjilp av olika strategier, t.ex. styckeindelning, in-
delning i och hierarkisk uppbyggnad av syntaktiska meningar (SM)
och anvindning av kopplingsmarkérer (konjunktioner, subjunktio-
ner och konjunktionella adverb) for att signalera arten av samband
mellan satser.

Resultaten nir det giller styckeindelningen skiljer sig tydligt at
mellan SF-gruppens och SSA-gruppens texter. 80% av SF-grup-
pens texter har en fungerande styckeindelning, medan siffran for
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SSA-gruppens texter bara dr 40%. Framfor allt dr det S-texterna och
Ti-texterna som uppvisar en lig andel fungerande styckeindelning
(17% respektive 43%) medan bada T2-texterna har en fungerande
styckeindelning. Nir det giller S-texterna kan nagra, men inte alla
forklaras med att de ar for korta for att gora styckeindelning befogad.

Meningslingden skiljer sig vidare nagot mellan SF-texterna och
SSA-texterna (16 respektive 14,3 ord/syntaktisk mening). En storre
skillnad visar sig dock om man tittar pa undergrupperna (se tabell 3
nedan). Ater igen visar det sig att SSA-gruppen inte utgér en enhet-
lig grupp och att de tva Ta-texterna dven ur detta perspektiv uppvi-
sar storre likheter med SF-texterna 4n vad Ti-texterna gor.

SF SSA | T T1 T2 S
Fungerande styckeindel- | 80% [40% 56% |43% |100% |17%
ning
Ord/SM 16 14,3 15,2 14,7 | 16,3 12
Bisatser/SM 1,1 1,2 1,3 1,3 1,3 0,9

Kopplingsmarkérer/sats | 0,62 | 0,67 0,67 |0,67 |o0,68 0,66

Vad betriffar den hierarkiska strukturen i meningarna (mitt i an-
tal bisatser/SM) ir diskrepansen mellan SF- och SSA-gruppen inte
stor. Forst vid en uppdelning av SSA-gruppen framtrider en skill-
nad mellan T-gruppen och S-gruppen (se tabell 3).

Nir det giller forekomsten av kopplingsmarkoérer slutligen visar
det sig att SSA-texterna innehaller nagot fler in SF-texterna (se ta-
bell 3) och dirmed eventuellt erbjuder lisaren en nagot tydligare
lotsning nér det giller satsers relationer till varandra.

SAMMANHANG. For att underlitta for mottagaren att folja resone-
manget dr dock ocksd medel som bidrar till sammanhanget i texten
av betydelse. Négra saidana medel ar dels placering av textsamman-
bindande uttryck eller tematisk (for mottagaren kiind) information
i fundamentfiltet, dels flyttning av TSR-adverbial till satsadverbial-
ets plats.

Nir det giller fundamentfaltsbesittningen framtridder ingen stor-
re skillnad mellan textgrupperna. I bada innehéller ca 75% av fun-
damentfilten tematisk information. Daremot anvinder SF-eleverna
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négot oftare dn SSA-eleverna mojligheten att placera textsamman-
bindande uttryck (t.ex. konjunktionella adverb) i fundamentfiltet,
medan SSA-eleverna oftare placerar led som inte kan vara tematis-
ka/rematiska” dir, exempelvis i form av grammatiska element: "Det
spelar ingen som helst roll om ...”. Andelen rematiska led i funda-
mentfiltet slutligen ar ungefar lika hog i SF-texter som i SSA-texter
(5% respektive 6%). Vid en uppdelning av SSA-gruppen visar det sig
dockatt S-gruppenihogre utstrickning undviker att ligga rematiskt
material i fundamentfiltet, vilket troligtvis underlattar for ldsaren
(bara i 2% av fallen jimfért med T-texterna dir motsvarande siffra
ar 7%,).

Ett sitt att ytterligare underldtta for mottagaren att se vad som ar
rematisk och dirmed troligtvis viktigare information ar att flytta
TSR-adverbial till satsadverbialens plats (Ekerot 2011:188f.). Denna
méoijlighet utnyttjar dock i princip bara SF-eleverna (i 5% av de sat-
serna).

FORVANTNINGAR PA SKRIFTSPRAKLIGHET. Ett led i utvecklingen
av ett skriftsprak ar att fa insikt i skillnaden mellan talspraklighet
och skriftspraklighet. Anpassningen av text till kanal (skrift/tal) ir
dock ndgot som dr problematiskt linge under en manniskas utbild-
ningstid (Lindberg & Sandblom 2013). I materialet i féreliggande
undersokning har vi valt att undersoka nagra aspekter nirmare som
brukar anses visa pa graden av tal- respektive skriftspraklighet: fo-
rekomsten av sd-inskott, hoger- respektive vinstertyngd, informa-
tionstdthet och abstraktion. Talspraklighet brukar kinnetecknas av
fler sd-inskott, hogertyngd, ligre informationstithet och ligre ab-
straktionsgrad. Typiskt for skriftspraklighet diremot dr avsaknad av
sd-inskott, en tydligare vinstertyngd samt hogre informationstéthet
och hogre abstraktionsgrad.

Nir det giller forekomsten av sd-inskott skiljer sig SF-texterna
inte ndmnvart at fran SSA-texterna. Inom SSA-gruppen diremot ar
skillnaderna tydligare. Hir utmirker sig Ti-gruppen for en storre
talspraklighet och S-gruppen fér en storre skriftspraklighet (se ta-
bell 4).

Inte heller nir det giller fundamentlidngden skiljer sig SF-texter-
na fran SSA-texterna. Bada grupperna motsvarar ungefir brukspro-
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satext (3,1 ord/fundament; Westman 1974), men dven hir aterfinns
skillnader inom SSA-gruppen. S-texterna avviker genom att ha en
fundamentlingd som ungefir motsvarar muntlig debatt (1,9 ord/
fundament; Jérgensen 1976).

Informationstitheten har mitts genom nominalkvot (antalet no-
mina/antalet verb) och andelen verbalsubstantiv av antalet nomina.
Resultaten visar hir pa talsprakliga influenser overlag, med nomi-
nalkvoten i SF-texterna ungefir som i muntlig debatt (o,7; Einars-
son 1978) och den i SSA-texterna nagot ligre. Nominalkvoten i T2-
och S-texterna motsvarar ungefir den i samtal (o,s; Einarsson 1978).
Nir det giller andelen verbalsubstantiv av antalet nomina verkar
grupperna daremot skilja sig ndgot at. Forutsatt att anvindningen
av verbalsubstantiv genom satsgradssinkningen kan ses som ett sitt
att gora en text informationstitare (Ekerot 2011:213ff.) dr SF-texter-
na (34% verbalsubstantiv/nomina) titare in SSA-texterna (27% ver-
balsubstantiv/nomina). Men om siffrorna rensas fran forekomster
av ordet utbildning som ingar i det inledande citatet i skrivuppgiften
och dirmed ar Gverrepresenterat i texterna ar det ingen storre skill-
nad mellan grupperna (se tabell 4), vilket eventuellt tyder pa en stor-
re beredskap inom SSA-gruppen att undvika upprepning. Intressant
nog utmarker sig dessutom S-gruppen genom sin férhallandevis ho-
gre frekvens av verbalsubstantiv. Det dr svart att sdga vad detta beror
pé men en tinkbar forklaring skulle kunna vara att de sent anlidnda
eleverna hunnit fa en bittre trdning i sitt ursprungsland ifriga om
skillnaden mellan talsprak och skriftsprak vad giller forttning.

Slutligen verkar abstraktionsgraden i materialet som helhet vara
lig om man far déma av hur sillan passivkonstruktioner anvinds
(om abstraktion, se Lagerholm 2008). Nir det anvinds verkar det

SE |SSA | T T1 T2 S

sd-inskott 1% |13% | 17% 22% | 6% 2%
Ord/fundament 3 3 3,3 3,1 3,9 2
Nominalkvot 0,75 | 0,6 0,62 |0,65 |0,55 |0,48
Verbalsubstantiv/ 18% |17% | 15% 16% |13% |24%
nomina®

Passiv/satser 6% | 2% |2,6% |1,6% |5%> |o%
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framst vara for att agens inte ar relevant eller faststillbar i samman-
hanget. I6gonenfallande dr det dock att S-eleverna inte anvinder sig
av passivkonstruktioner alls (se tabell 4).

Det ska dock podngteras att en tydligare talspraklighet inte nod-
vandigtvis behover vara negativ i en argumenterande text. Ett par
av de texter som drar at det talsprakliga hor samtidigt till dem dar
argumentationen fungerar.

SPRAKRIKTIGHET. Nir det giller sprakriktigheten slutligen skiljer
sig grupperna foga forvanande at. Detta innebar dock inte att det
inte finns beréringspunkter. I bade SF- och SSA-gruppen férekom-
mer problem med meningsbyggnad, val av preposition, sirskriv-
ning och stavning. Men sjilvklart aterfinns stérre problem inom
SSA-gruppen med exempelvis ordval, genus, flektion, kongruens
och ordfoljd. Har dr dock viktigt att podngtera att det inte verkar fin-
nas en skarp grins mellan olika undergrupper inom SSA-gruppen.
Exempelvis forekommer i viss man flektions- och ordvalsproblem
dven hos personer som varit i Sverige sedan tidig barndom medan
vissa i och for sig korta texter frén S-gruppen innehéller fa sprakrik-
tighetsproblem.

RESULTATDISKUSSION

Var forskning visar alltsa att alla de undersokta grupperna produce-
rar texter som visar pa kompetenser som ar virda att ta vara pa. Det
gar dock inte att ge entydiga svar pa vad respektive grupp behérskar
nér det giller argumentation och stéd for denna pa mikroniva efter-
som grupperna i sig ar heterogena.

Inte minst blir det tydligt att SSA-gruppen inte utgér ndgon enhet-
lig grupp. Skillnaderna inom SSA-gruppen syns for det forsta pa ar-
gumentationsniva, da en tredjedel av skribenterna inte underbygger
sina argument, medan nirmare en tredjedel visar fram avancerad ar-
gumentationsteknik i form av debatt. Denna skillnad kan man dock
inte fora till den ena eller andra undergruppen bland SSA-skriben-
terna, till exempel dr tva av texterna med bristande argumentation
skrivna av Sverigefodda skribenter.
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For det andra framkommer heterogeniteten p4 mikroniva. I flera
fall avviker gruppen tidigt anldnda frin gruppen sent anlinda och
visar i stéllet upp likheter med SF-gruppen, t.ex. nir det giller for-
magan att forma storre och mer komplext strukturerade informa-
tionsenheter (se tabell 3). Tendensen till lingre meningar dr dock
inte odelat positiv utan texten kan ibland upplevas ostrukturerad
och "pratig”. Aven nir det giller forekomsten av skriftsprikliga drag
som en fundamentlingd runt 3 ord dr gruppen tidigt anlindas texter
lika SE-gruppens.

Det faktum att elever befunnit sig i Sverige sedan tidiga ar, verkar
emellertid inte med nédvindighet betyda att spraket i alla avseen-
den utvecklats p4 samma sitt som hos elever med svenska som mo-
dersmal. Detta resultat understryks av att gruppen tidigt anlindas
texter skiljer sig frain SF-gruppens exempelvis genom att de ar kor-
tare, har storre brister i styckeindelning och fler sd-inskott.

Inboérdes skillnader inom SSA-gruppen framgar vidare genom att
texterna skrivna av tidigt anlinda elever innehaller fler sd-inskott
och firre verbalsubstantiv/nomina dn de skrivna av sent anlinda
elever (se tabell 4) och dirmed ur det perspektivet kan betraktas
som mer talsprékliga. Det omvinda férhéllandet rdder nir det giller
egenskaper som nominalkvot och férekomsten av passivkonstruk-
tioner (se tabell 4).

Vissa skillnader mellan SF-gruppen 4 ena sidan och SSA-gruppen
& den andra framgar dock ur resultaten. I férhéllande till SF-grup-
penlyckas SSA-gruppen generellt battre med att tydligt ange en tes i
boérjan av sin argumentation. Dessutom fungerar formagan att knyta
ihop en argumentation i avslutningen, samt anvinda retoriska tek-
niker bittre i SSA-gruppen dn i SF-gruppen. En intressant friga att
arbeta vidare med i detta sammanhang 4r om sprakprogressionen pa
modersmadlet innan man kommit till Sverige, sirskilt gallande fjarr-
spraket (skolspriket), har en positiv inverkan pa utvecklingen av det
svenska skriftspraket.

Diremot verkar SSA-gruppen generellt behova hjilp att uppticka
typiskt skriftsprakliga drag som exempelvis passivering och flytt-
ning av TSR-adverbial till satsadverbialets plats. Samtidigt visar
de sent anlinda elevernas texter intressant nog upp vissa drag som
skulle kunna tjina som féredéme f6r Gvriga skribenter, inklusive
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SE-gruppen, t.ex. den relativa franvaron av rematiska led i funda-
mentet och den tydligare anpassningen till skriftsprak genom ligre
andel sd-inskott och hogre andel verbalsubstantiv/nomina.

Det ir slutligen intressant att SE-gruppen och SSA-gruppen mots
i att de uppvisar ett lika stort antal skribenter som inte har f6rmdaga
att underbygga sina argument. Vidare dr det lika ménga i bada grup-
perna som viljer funktionen ”6vertygande” argumentation. Bada
elevgrupperna har dessutom behov av att fa hjdlp med att arbeta ak-
tivt med skriftsprakstypiska medel, s& som hogre informationstit-
het (nominalkvot) och ett tydligare hinsynstagande till mottaga-
ren ifraga om “den réda triden”, t.ex. genom placering av tematiska
led eller textstrukturerande uttryck i fundamentet. I bada grupper-
nas texter forekommer slutligen vissa sprakriktighetsproblem (me-
ningsbyggnad, val av preposition, sirskrivning och stavning) vilka
troligtvis paverkar texttillgingligheten negativt. Ocksa nir det gil-
ler sprékriktighet finns alltsa ett klart behov av mer stod i textarbetet
for bada elevgrupper.

Slutsatsen blir, menar vi, att en tydlig korrelation mellan olika
sprakliga egenskaper och argumentationens kvalitet dr svér att fast-
stilla. For vissa tycks exempelvis framfor allt hinsynstagande till
mottagaren ndr det giller argumentation, struktur och samman-
hang bereda problem, medan det f6r andra snarare ar spriket som
utgor en stotesten. For ytterligare andra fungerar bada delar alter-
nativt foreligger dubbla svarigheter. Det finns darfor ett behov av en
flexibel undervisning nir det giller textarbete, dir man arbetar med
oppna dorrar mellan de bada svenskdmnena.

Alla olika grupper av elever har ssmmanfattningsvis kompetenser
som man, menar vi, bittre skulle kunna utnyttja i undervisnings-
sammanhang, om man i enlighet med Lindberg och Hyltenstams
forslag (2013) later samtliga elever utom nyanlinda lisa svenska till-
sammans. Diremot dr det uppenbart, med tanke pa rena sprakfar-
dighetsproblem, att mdnga elever som har lis- och skrivsvarigheter
och/eller har utlindsk bakgrund kan behé6va individuellt stod, bade
av larare och av kamrater. Genom kamratstod skulle eventuellt en
okad spraklig medvetenhet, bide hos den som hjilper och den som
tar emot hjilp kunna uppnas. I en sddan skrivutvecklande lirande-
miljo, kravs hansyn savil till makro- som till mikroniva i textarbe-
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tet. Dessutom ar det oundgingligt med lirare som uppmuntrar till
att vilja och vaga skriva fore fokuseringen pa att kunna (Skolverket
2009:12).

For att dstadkomma en sddan “positiv syn pa méngfald och en ge-
mensam strdvan att ta tillvara och bygga pa alla elevers varierande
erfarenheter” (Lindberg & Hyltenstam 2013:33) behover alltsa elev-
er med olika kompetenser kunna métas och hjilpa varandra i skri-
varbetet. Detta skulle forhoppningsvis kunna bidra till att stivja
den segregering och alienation som flersprakiga elever kan uppleva
(Torpsten 2013).

NOTER

1. Begreppet omfattar i skolverkets rapport (Skolverket 2011c) dels elever fédda
utomlands, dels elever fodda i Sverige vars bada férildrar dr utlandsfodda.

2. Ett "betydande prestationsgap [...] mellan infddda och elever med utlindsk
bakgrund fodda utomlands” kunde konstateras redan efter PISA-undersékning-
en 2000 (Skolverket 2003:3).

3. Forinterkulturell skolutveckling ur ett skolledarperspektiv, se Lahdenperd
2008. For ett lararperspektiv, se Avery, pigdende forskningsprojekt.

4. Analysmaterialet utgér en del av ett textmaterial som samlats in inom projek-
tet Progression i en genre: En litteratur- och sprakvetenskaplig analys av elevers och
studenters argumenterande texter i svenska vilket bedrivs av forskningsgruppen
Sprak-, litteratur- och mediedidaktik vid Hégskolan i Jénképing (f6r en utforliga-
re presentation av projektet, se Lindberg & Sandblom 2013).

5. I'ensenare studie kommer vi att vidga mangfaldsperspektivet till att omfatta
aven skillnader kopplade till utbildningsval.

6. Undersokningen begrinsas hir till personer med svenska som forstaspréak.
7. 15 SE-texter har analyserats pd makroniva och 10 pa mikroniva.

8. Eftersom gruppen T2 dr mycket liten kan resultaten bara ge en antydan om att
vidare studier eventuellt skulle kunna ge intressant information.

9. Se Skolverket (2005) for denna definition av sent anlinda elever till skillnad
fran nyanlinda.

10. For mer om begreppet fidrrsprik, se Teleman 1979.
11. Rematiskt led = led som innehaller information som ar ny fér mottagaren.

12. Siffrorna har rensats fran férekomster av ordet utbildning som ingar i upp-
giftsbeskrivningen och dirmed dr 6verrepresenterat i texterna.

13. Samtliga passivkonstruktionerna aterfinns i en och samma text.
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VEM GOR, VEM AR OCH
VEM UPPLEVER?

EN ANALYS AV PROCESSER OCH DELTAGARE
I TIDIGT NARRATIVT SKOLSKRIVANDE

Asa af Geijerstam

Savil skrivande som ldsande i tidiga skolar studeras ofta med avse-
ende pa form. Att knicka den skriftliga koden har stétt i centrum
medan fragor som berdr sidant som texternas tematik och ordval
har studerats i mindre omfattning.

Aven skolpraktikernas utformning fokuserar i hdg grad pa form
(se t.ex. Skolverket 2007:8 och Skoog 2012) och i skolans styrdo-
kument ir formaspekter tydligt framskrivna (Liberg m.fl. 2012).
For att forsta en spraklig verksamhet i ett bredare perspektiv dr det
dock grundlidggande att alla de sprékliga dimensionerna funktion,
innehall och form beaktas samt dven samspelet mellan dessa.

Den studie som presenteras hir 4r en del av forskningsprojektet
Funktion, innehdll och form i samspel. Elevers textskapande i tidi-
ga skoldr. Det 6vergripande syftet med projektet ar att bidra med
forskning som vidgar sitten att ndrma sig elevers textskapande i ti-
diga skolar. Ett mél ar att utveckla en modell f6r att analysera inne-
hallsliga aspekter i elevers textskapande i skolaren 1-3. Denna stu-
die dr ett led i detta, och bidrar till att skapa en bred beskrivning
av elevers tidiga skolskrivande, och i férlingningen bidra till fler
tankbara sitt att tala med elever for att utoka repertoaren i det tidi-
ga textskapandet.



Vem gor, vem dr och vem upplever?

TEORETISK RAM, SYFTE OCH FORSKNINGSFRAGOR

Den 6vergripande teoretiska ramen for studien aterfinns inom det
socialsemiotiska perspektivet (se t.ex. Halliday 1978 och Halliday
& Matthiesen 2004). Spriket betraktas hir som att det konstruerar
minsklig erfarenhet. Genom spriket avgransas, namnges och ord-
nas hindelser och erfarenheter. Det pagdende flodet av stindigt pa-
gaende hindelser tolkas och delas in i avgrinsade enheter i spraket.
Dessa enheter benimner Halliday och Matthiesen (2004:170) “figu-
rer” i spraket. Varje sadan figur innefattar ndgot som hinder, en pro-
cess, och deltagare som pé nagot sitt ar involverade i denna process.
Dessutom kan i en sadan figur ocksa féorekomma omstandigheter
som till exempel tid eller plats. I satsens grammatik ges dessa olika
enheter spraklig form.

Med denna syn pé sprak, dir spraket och tinkandet ar titt sam-
mankopplade, blir innehallet i de textvirldar som elever skapar in-
tressanta att studera eftersom de antas siga nigot om hur barnen
konstruerar virlden och erfarenheterna genom sitt skrivna sprak.
Detta dr en av motiveringarna till féreliggande studie.

Den studie som hir presenteras syftar siledes till att undersoka
monster av innehall i de textvirldar som skapas i berittande texter
skrivna av elever i arskurs 2, da eleverna ar 8—9 ar gamla. Fokus lig-
ger pa vad som sker i texterna, det som i den funktionella gramma-
tiken bendmns ‘processer’ (och som ofta uttrycks genom den gram-
matiska kategorin verb) och vilka som deltar i eller berérs av det som
sker, som i den funktionella grammatiken benimns ’deltagare’ (och
som ofta uttrycks genom den grammatiska kategorin substantiv el-
ler pronomen). Féljande fragor undersdks:

1) Hur kan elevers textvirldar beskrivas som ménster av pro-
cesser; dr det virldar av att gora, att vara eller att uppleva?

2) Hur kan elevers textvirldar beskrivas som monster av del-
tagare; vem gor, vem ar och vem upplever?

Studien bidrar metodologiskt till nya sitt att beskriva ménster av
processer i tidigt skolskrivande. Resultaten mojliggor ocksé en inne-

hallslig beskrivning av de textvirldar som skapas i berdttande texter
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i skolar 2, genom att beskriva den eventuella variation och mangfald
ide processer och deltagare som kan finnasi en text.

TIDIGARE FORSKNING

En 6versikt 6ver tidigare unders6kningar av processer i olika regis-
ter i svensksprikiga texter ges i Lassus (2010). Lassus kommenterar
att forhéllandevis fa studier om processer i svenska texter finns, dé
det mesta ar gjort pa engelsksprakiga texter. Det dr dock ingen sjalv-
klarhet att svenska register har samma relation mellan processtyper
som engelska, varfor fler studier av svenskspréakiga texter behovs.

Iinternationell forskning finns dock ett antal studier av processer i
elevskrivna texter. Dessa studier har bland annat rort val av process-
typer i relation till texternas genre samt utveckling av amnesspeci-
fikt sprak for andraspraksinlirare (se t.ex. Schleppegrell & Achugar
2003 och Schulze 2011). I en nirstudie av tva barns skrivna texter
under deras forsta skolar undersdker Barbara Kamler (1993) bland
annat valet av processer, och studerar i mer detalj framfér allt de
materiella processerna (vilka uttrycker handling). Kamler relaterar
texternas processer och deltagare till skribenternas kon, och konsta-
terar dels att pojken i studien anvinder fler materiella processer an
flickan, men ocksa att de materiella processer som pojken anvinder i
sina texter uttrycker mer fysisk aktivitet med pojken sjilv som aktor.
I texterna flickan skrivit 4r de materiella processerna firre, uttryck-
er mindre fysiskt kravande aktiviteter, och det finns ocksa en storre
variation av aktorer.

Vanligare 4n att studera elevtexter har varit att studera processer
och deltagare i liromedel, dir analyserna bland annat haft som syf-
te att siga ndgot om aktOrer i texterna, ofta ur ett kritiskt perspektiv.
Larobocker i samhillsvetenskapliga dmnen som historia eller geo-
grafi har varit sdrskilt intressanta for att diskutera sidant som vem
eller vad som sitter i ging olika processer (se t.ex. Achugar & Sch-
leppegrell 2005, Olvegard 2014 och Sellgren 2011b).
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METOD OCH MATERIAL

For att undersoka texternas processer och deltagare tas avstamp i
den del av den funktionella grammatiken som i f6rsta hand sager
nagot om innehallet, alltsd i den ideationella metafunktionen (for
en Oversikt 6ver metafunktionerna, se t.ex. Holmberg & Karlsson
2006). Med utgangspunkt i den ideationella metafunktionen gérs i
denna studie en transitivitetsanalys, ddr processer och deltagare i
texterna undersoks.

Olika typer av processer representerar olika aspekter av erfarenhet-
er. En grundldggande skillnad finns mellan processer som uttrycker
sadant som sker i den fysiska virlden och sadant som sker inuti oss
sjalva, i den mentala virlden. Denna studie utgar fran den indelning
av processer som presenteras i Holmberg & Karlsson 2006 och an-
vinder forutom processer som betecknar hindelser i den fysiska och
mentala virlden dven processer som betecknar abstrakta relationer
foreteelser samt processer som handlar om att siga och tala. Nedan
beskrivs och exemplifieras de olika processtyper som anvinds i ana-
lysen. Exemplen dr himtade ur det analyserade materialet.

o Materiella processer — representerar erfarenheter i den
yttre virlden dir nagon gor nagot eller nagot sker. T.ex.
hon plakade up en pind

o Relationella processer — karaktiriserar, identifierar och
klassificerar en relation mellan tvd enheter. T.ex. det fans
gravar®

o Mentala processer — uttrycker inre erfarenhet, nagon
kianner, tycker eller tinker. T.ex. ja saknade att vara vanlig

o Verbala processer — uttrycker vad nagon siger, konkret
eller symboliskt. T.ex. Lilly sa inget till non att hon var en
detektiv.

Varje process hor ssmman med en eller flera deltagare, som ar de
som deltar i eller berors av det som sker. Man skiljer ofta ut den sé
kallade ”forstadeltagaren” som 4r nirmast knuten till processen.
Denna har olika bendmning i relation till de olika processerna. For-
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stadeltagaren i en materiell process dr den som agerar, och bendmns
"aktor’, medan den som upplever nagot i en mental process bendimns
‘upplevare’. I de relationella processerna talar man om ’béirare’, utpe-
kad ’eller ’existerande’ beroende pé typ av relationell process, och i
relation till de verbala processerna benimner man forstadeltagaren
naturligt nog som ’talare’ (Holmberg och Karlsson 2006). I denna
undersokning har i forsta hand forstadeltagarna i de materiella och
relationella processerna analyserats da dessa processer ar de vanli-
gast forekommande. Forstadeltagarna i mentala och verbala proces-
ser kommenteras mer kortfattat.

De 24 berittande texter som ligger till grund for denna studie ar
himtade fran tva klasser i ak 2 i tva olika skolor. 11 av texterna ér
skrivna av flickor, 13 av pojkar. Textlingden varierar mellan 33 och
409 ord, dir texter skrivna av flickor har en medellingd pé 141 ord
och texter skrivna av pojkar har en medellingd pa 87 ord. I fokus for
analysen star texterna och deras egenskaper, snarare dn skrivsitua-
tionen, skribenterna eller den process som ramar in skrivandet. En
motivering till detta kan dterfinnas i projektets syfte att utveckla en
modell for att analysera innehéllsliga aspekter i elevtexter for tidiga
skolar. Att liroprocessen runt skrivandet ar central f6r skrivandets
resultat har visats i tidigare studier (se t.ex. af Geijerstam 2006 och
Holmberg 2013). Med ett fokus pa liroprocessen hamnar ocksa tex-
terna i sig sjélva litt i skymundan till forman diskussion om andra
fragor. For att ge en kort inramning till texterna beskrivs dock hir
den uppgift som legat till grund for dem.

I den ena klassen ar texterna skrivna med den givna rubriken "Go-
sedjurssaga” dir eleverna fitt ta med sig ett gosedjur hemifran och
pé olika sitt beskrivit dessa savil muntligt som skriftligt. En del i ar-
betet var sedan att skriva en saga om det gosedjur man tagit med sig.
I den andra klassen skrevs texterna med inspiration fran en fantasi-
full bild som projicerades pa viggen. Pa bilden syns barn som rider
pé en stor hist mot ett slott i fjarran. Bdda texterna skrevs pa dator,
skrevs sedan ut och eleverna ritade en bild till. De flesta elever skrev
klart sin text under en eller tvé lektioner.
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Tabell 1.

Fordelning av
processerialla

24 elevtexter.
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RESULTAT

For att finna svar pa forskningsfragorna analyserades processer och
forstadeltagare i elevtexterna. Texterna lades in och annoterades i
programmet UAM Corpus Tool.

MONSTER AV PROCESSER. Nar texterna betraktas som grupp visar det
sig att de materiella processerna ar vanligast, foljt av de relationella.
Minst vanliga dr de verbala processerna; sigeverben har alltsa inte na-
gon framtridande plats i dessa texter. Alla texter inleds med relationella
processer (ibland bara med "Det var en ging), men oftast med fler rela-
tionella processer i foljd). Detta dr ocksa typiskt for den genre i vilken
texterna dr skriven. Berittande texter inleds ofta med en orientering om
tid, plats och deltagare dér de relationella processerna beskriver hur sa-
ker dr, ser ut eller forhéller sig. I tabell 1 ges en 6versikt 6ver processty-
perialla 24 texter.

Processtyp Andel processer (N=507)
Materiell 49 %
Relationell 35 %
Mental 12 %
Verbal 3%

Att materiella och relationella processer ar vanligast stimmer ocksé
6verens med monster som aterfinns i texter skrivna av vuxna. Exem-
pelvis visar Karlsson 2004 pé& denna relation i texter f6r butiksan-
stillda, och en novell av Hjalmar Séderberg har analyserats av Lind-
qvist 1997 med samma resultat.

Mer intressant blir vidare att studera de enskilda texterna for att se

vilka ménster av processer som framtrider mellan olika grupper av
texter. Jag har urskilt fyra olika monster av processtyper i elevernas
texter. Nedan presenteras dessa fyra monster med exempel.
Det forsta monstret kan vi kalla "En vérld av att vara”. Denna grupp
utgors av de texter som endast innehaller relationella processer, pro-
cesser som alltsa beskriver sadant som hur nagot ér eller var nagon
finns.
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I materialet aterfinns bara ett sidant exempel. Trots detta ar detta
ett relevant monster da det visar pa en typ av text dar eleven kommit
en fOrsta bit pa vig i sitt berdttande, men utan att komma vidare fran
textens inledning. Troligen finns fler texter med detta monster att
finna om ett storre material undersoks.

Ett spiokslott

Det var en gong.

Iett spokslott i spokslottet fans spoken.
Ett spike var kung Vasa. Spok slottet ldg
Pd en kyrkogord. Det fans gravar.

I exemplet ser vi en text man kan betrakta som en inledning till en
lingre berittelse. De relationella processerna *var’, "fanns’ och ’lag’
placerar oss i ett spokslott omgivet av gravar diar kung Vasa dr ett av
spokena. Vad som hidnder med detta spoke far vi dock inte veta.

Det andra monstret kan vi kalla ”En vérld av att vara och goéra”. Hir
uttrycks savil relationella som materiella processer i elevens text. 4 av
24 texter uppvisade detta monster.

Det vor en gong en grodfamilj

Barn heter Filipa.

Filipa jik ut hoc plakad biir.

Nu jiik hon non anan stans hoc hon tog litd bdr.
Hon plakade upp en pind.

Nu jik hon hem hoc bakade paj slut.

Texten inleds med en kort beskrivning av huvudkaraktiren Filip-
pa och sedan f6ljer ett hindelseforlopp dér Filippas handlingar ater-
ges med materiella processer. Inga reflektioner eller yttranden finns
med i texten. Ur ett genreperspektiv kan man tolka texten som att
eleven inleder med en kort orientering om huvudkaraktirerna i tex-
ten, sedan foljer ett antal hindelser som avslutas med att huvudka-
raktiren gar hem igen och bakar paj.

Det tredje monstret kan vi kalla ”En vérld av att vara, géra och upp-
leva”. I de texter som uppvisar detta monster finns en variation mel-
lan relationella, materiella och mentala processer. Detta visade sig
vara det vanligast forekommande monstret i materialet, dé 13 av 24

10§
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Text med mons-
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Figur 1. For-
delning av
texter mellan
processmonster
1-4. N=24.

Textexempel 3.
Text med mons-
ter 3. "En varld
av att vara, gora

och uppleva™

Vem gor, vem dr och vem upplever?

“monster 1 "att vara”

% manster 2 "att vara och
gora"

B monster 3 "att vara, gora
och uppleva"

@ manster 4 "att vara, géra,
uppleva och tala"

texter uppvisade detta. De verbala processerna saknas alltsa i dessa
texter. Textexempel 3 ar ett typiskt exempel pa en text dir de tre pro-
cesserna relationella, materiella och mentala avléser varandra.

jag heter plutten ja dr en elefant jag har varit pd monga
dventyr, men

dehdr var roligt ja smakade pd hund mat dsen dt jag alting
da blev ja tjock det var for myke hund mat jag kollgde upp
pa taket ja sakpade att vara valig, dd sonade jag

ndr ja vaknade var jag inte tjock ja var valig

da blev jag glad osen dt ja myke hund mat

I textexempel 3 finns inledningsvis en beskrivning av huvudkarakta-
ren med hjilp av relationella processer. Hiandelseforloppet beskrivs

sedan med en variation mellan de tre processtyperna. De mentala

processerna representeras av ord som ‘smakade’, "kollade’ och ’sak-
nade’. I denna text finns savil en inledning, dar berittelsen ramas in

som ett roligt dventyr, ett handelsef6rlopp dar huvudkaraktiren ater
for mycket hundmat och blir tjock och en avslutning dar huvudka-
raktdren vaknar upp, och dr glad 6ver att vara vanlig igen. Vixlingen

mellan processtyper bidrar till att skapa en variation inom de olika

delarna av texten. Eleven beskriver hur nagot ar, redogor for ett han-
delseforlopp samt redogér f6r hur huvudpersonen upplever detta.
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Det fjirde ménstret i texterna kan vi kalla (4) "En virld av att vara,
gora, uppleva och tala”. Hir anvinds alla fyra processerna i elever-
nas text, dven de verbala. 6 av 24 texter uppvisade detta monster. In-
tressant dr att det i de texter som ligger till grund f6r denna studie
inte finns nagon text som innefattar relationella, materiella och ver-
bala processer. De verbala processerna finns alltsa endast med i tex-
ter som omfattar alla fyra processer. For att veta om detta ir ett Gver-
gripande monster i tidigt skolskrivande behéver naturligtvis en mer
omfattande empirisk undersokning goras.

Lillys vattenfall dventyr

Det var en giang en bjorn som hette Lilly och hon var bara 4 dr
gammal. En ging sd gick Lilly ut pd natten for varje dag hon
sovde sd hgrde hon bubeli bubelia!!! Det [dtt som om det blev
vattenfall men hon pisste inte det. Nista morgon gick Lilly for
att undersoka huset mitti mot Lillys hus for dem som bodde dir
var misstdnkte. Lilly var en detektiv men Lilly sg inget till ndn
att hon var en detektiv. Lilly hittade en ledtrdd pa dorren var det
en lapp ndn hade hingt det stog kom ej in det dr ett vattenfall!!!!
Sen pigste hon att det var ett vattenfall det var ddrfor det |dtt bu-
beli bubelia}!!! Sen ringde Lilly sina kompisar Babi, Niblet och
Syllvister sen dt dem chips och choklad. Slut.

I denna text finns en inledande beskrivning av huvudkaraktiren Lil-
ly. Hindelsef6rloppet beskrivs sedan med en variation av processty-
per dir dven verbala processer finns med (i form av verben ’sa’). I tex-
tens fjirde mening beskrivs den nya scenen for hindelserna ("huset
mitti mot’) och hir anvinder skribenten ett antal relationella verb
i sin beskrivning. Problemet med det konstiga ljudet loser sig, och
Lily traffar avslutningsvis sina kompisar och éter chips och choklad.

Sammanfattningsvis kan konstateras att de texter som elever-
na skriver i arskurs 2 framfor allt uppvisar det tredje monstret, “en
varld av att vara, gora och uppleva”. Mer dn hilften av texterna upp-
visar detta monster. Sex av texterna uppvisar ett monster dir dven
de verbala processerna finns med. Ovanligare 4r de texter som en-
dast ror sig i en vérld av att vara och géra. Figur 1 ger en 6versikt 6ver
dessa monster.
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MONSTER AV DELTAGARE

En ambition med studien har varit att kategorisera forstadeltagarna
nira det semantiska innehallet i texterna, for att pa s& sitt utrona
inom vilka semantiska filt deltagarna i texterna ror sig. Detta har
gjorts genom en kombination av tidigare anvinda kategorier f6r del-
tagare och av nya grupperingar, utarbetade i relation till materialet
och vad som ar framtrddande i detta. Tidigare studier av deltagare
iliromedelstext och tidningstext har bland annat diskuterat sadant
som deltagarnas grad av abstraktion (se t.ex. Edling 2006 och Hal-
leson 2011) eller om deltagarna ir minskliga eller inte (se t.ex. Sell-
gren 2011a). Resultaten av dessa kategoriseringar har sedan kopplats
till diskussioner om exempelvis mer vardagliga och mer formel-
la register (se t.ex. Macken-Horarick 1996). For elevtexter har stu-
dier av textens deltagare gjorts med fokus pa andrasprakselevers an-
vindning av mer eller mindre formellt eller imnesinriktat sprak (se
Magnusson 2011 och Sellgren 2011b).

I diskussionen av resultaten nedan kommenteras forstadeltagar-
na i de materiella och relationella processerna i mer detalj eftersom
dessa dr de vanligast forekommande processerna. Deltagarna i de
mentala och verbala processerna kommenteras mer kortfattat.

FORSTADELTAGARE I MATERIELLA PROCESSER. Forstadeltagaren i
de materiella processerna ar den sa kallade ’aktéren’, den som utfor
handlingen, t.ex. "hon’ i exemplet Hon plakade upp en pina.

Aktorerna delades inledningsvis upp i kategorierna ‘méinniska’
respektive "djur eller fantasifigur’. Dessa aktorer visade sig namli-
genigenomlisningen vara de vanligaste. Mest frekvent var djur eller
fantasifigurer. Vidare undersoktes om aktorerna var generaliserade
eller specifika. Ett typiskt drag for berittande texter ar att deltagar-
na ir konkreta och specifika. Sa var det ocksé i de flesta fall i dessa
texter. Mer d4n 9o % av aktorerna var konkreta, t.ex. Lilly hittade en
ledtrdd, och endast ett fatal var generaliserade, t.ex. pd dorren var det
en lapp non hade hingt

Vidare undersoktes till vilken grad forstadeltagarna i texterna till-
skrevskon. Det visade sig att ndstan 70 % avaktorerna uttrycktes som
feminina eller maskulina, antingen genom pronomenet han/hon el-

108



af Geijerstam

160 1

10 4 ‘
120 7~

100 v°_~

80

50 _'."-._. |

- neutrala

Il maskulina

01 § i = feminina

o,
ch
i)

s
¥
&

ler tilltalsnamn som uppenbart var feminint eller maskulint kodade.
Aktorerna som var djur eller fantasifigurer omtalades som maskuli-
na eller feminina i hogre grad én aktdrerna som var méinniskor (81
% av djuren tillskrevs koén och 55 % av minniskorna). Djuren och
fantasifigurerna omtalades ocksé i hégre grad som maskulina (63 %
maskulina i relation till 16 % feminina djur och fantasifigurer) med-
an médnniskorna i lika hog grad omtalades som feminina och masku-
lina. I tabell 1 ges en 6versikt 6ver vilka akt6rer som finns i texterna
samt om de ar uttryckta som maskulina, feminina eller inte tillskrivs
kon (benimns i figuren ‘neutrala’). Aven om inte skribenternas kon
ar i fokus i denna undersokning kan det vara av intresse att papeka
att det inte var nagon skillnad i texter skrivna av pojkar eller flickor
i detta avseende. Hir skiljer sig alltsa resultatet fran Kamlers studie
(1993) dir texterna skrivna av en flicka uppvisade en stdrre variation
av aktorer d4n de som skrivits av en pojke.

FORSTADELTAGARE I RELATIONELLA PROCESSER. Forstadeltagarna i
relationella processer bendmns i den funktionella grammatiken "béra-
re’ / 'utpekad’ eller ‘existerande’ beroende pa typ av relationell process.
Eftersom ingen uppdelning i olika typer av relationella processer gors i
denna undersokning benimns de hir i stillet 'forstadeltagare’

Aven i de relationella processerna (som ’ir’, finns’, "har’) dr djur
och fantasifigurer de vanligaste forstadeltagarna. Har finns ocksa
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en betydande andel formella subjekt (t ex det var en gdng). Hir syns
ocksa en ny kategori av deltagare i form av “platser”. Eleverna beskri-
ver i dessa fall sidant som hus och platser i naturen med relationella
processer (t ex Spok slottet lag Pd en kyrkogord). I kategorin ”6vrigt”
ryms sidant som enstaka exempel p& kroppsdelar eller maskiner.
Precis som aktdrernaide materiella processerna dr den 6vervagande
delen av forstadeltagare i de relationella processerna specifika och
inte generella deltagare. Forhillandet mellan feminina och maskuli-
na forstadeltagare i de relationella processerna uppvisar i stort sam-
ma monster som aktorerna i de materiella processerna. I tabell 2 ges
en Oversikt 6ver forstadeltagarna i de relationella processerna.

FORSTADELTAGARE I MENTALA OCH VERBALA PROCESSER. Forsta-
deltagare i de mentala processerna benimns "upplevare’. I elevtex-
terna kan man hir se att djur och fantasifigurer i ndgot hogre grad dn
manniskor dr upplevare. Detta beror inte bara pa att djur och fantasi-
figurer generellt sett dr mer vanligt forekommande méinniskor i tex-
terna, utan de férekommer dven bortsett fran detta oftare som upple-
vare. Troligen kan detta bero pa att djuren oftare ar huvudkaraktarer
i texterna. I 4n hogre grad dn for aktorer i materiella processer och
forstadeltagare i relationella processer visar det sig hir att upplevare
oftast ar maskulina. Nistan 9o % av de djur/fantasifigurer som star
som upplevare dr maskulina.
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De verbala processernas forstadeltagare bendmns ’talare’. Efter-
som de verbala processerna som tidigare nimnts ar mycket fa, ar det
svart att siga nagot mer dn tentativt om dessa resultat. Négot fler
manniskor dn djur/fantasifigurer fungerar som talare i de verbala
processerna, vilket visar att manniskor talar mer dn djur och fantasi-
figurer, dven i de yngsta elevernas berittande texter.

SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Elevernas anvindning av processer faller inom fyra olika grupper,
dédr mer dn hilften av texterna i detta material ar en textvirld av att
vara, gora och uppleva. Forstadeltagarna visar sig vidare i detta ma-
terial rora sig inom ett begrinsat filt, dir specifika djur och fantasifi-
gurer spelar den viktigaste rollen som sévil aktorer som upplevare. I
en majoritet av fallen dr dessa djur och fantasifigurer ocksa beskriv-
na som “han” snarare 4n “hon” eller "den”. Precis som att man kan
konstatera att manga drag i texterna ansluter sig till den berittande
genren (t.ex. texternas évergripande struktur, tempus och férekom-
sten av specifika snarare in generella deltagare) kan man betrakta
detta som en anpassning till hur manga berittelser for yngre barn
ser ut. Det finns helt enkelt fler berittelser for yngre barn som har en
manlig huvudperson 4n en kvinnlig. Man kan alltsa betrakta detta
som att eleverna anpassar sig till genren. Det dr intressant att se att
manga av barnen i sitt skrivna sprak aterskapar de roller av deltaga-
re som de mott i andra berittelser. I de flesta elevernas texter dr det
alltsd ett djur eller annan fantasifigur som gor och upplever saker,
och denna huvudperson dr en "han”. Kanske hade man kunnat tro
att dessa unga elevers texter skulle uppvisa en storre mingfald av
roller, men etablerade monster verkar hir sla igenom. Vi ser hir sam-
ma ménster som diskuteras av till exempel Anward (2005), att vart
sprak formas med monster frén tidigare texter.

Genom en beskrivning av de monster av textvirldar som skapas
genom processer och forstadeltagare i texterna ges hir ett komple-
ment till mer 6vergripande diskussioner om struktur i texter, exem-
pelvis genom genresteg. De monster av processer som beskrivs kan i
fortsatta studier kombineras med studier av andra aspekter som ex-
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empelvis texternas teman pd savidl mikro som makroniva. Pé sa sitt
ges en mojlighet till en flerdimensionell diskussion av innehall i ti-
digt berittande i skolan.

Att redovisa en studie av detta slag och samtidigt ligga undervis-
ningssituationen at sidan ar naturligtvis en utmaning. I det mate-
rial som analyserats finns till exempel "gosedjurssaga” som uppgift
vilket naturligtvis kan spela roll for att det 4r s& ménga djur som ar
aktorer. De kategorier av deltagare som redovisas i denna studie dr
dock troligen giltiga dven fér manga andra skrivsituationer i denna
rskurs, dven om fordelningen mellan dem kan skilja sig at.

Denna studie bidrar till diskussionen om innehéllsliga dimensio-
ner i elevers texter dels genom att visa hur redan etablerade sitt att
diskutera innehall (processer och deltagare) kan vara relevant for
tidigt skolskrivande, dels genom att visa pa mojliga monster av sa-
vil processer som deltagare som dr utmarkande for tidigt berittande
skolskrivande i Sverige.

Att diskutera innehall i elevers tidiga skriftliga berdttande ir en
central dmnesdidaktisk fraga, mot bakgrund av det fokus som hit-
tills funnits pd formaspekter av tidigt skrivande. Ett sidant inne-
hallsfokus ar ocksé viktigt for andra typer av texter an de berdttande.
En utmaning for larare i tidiga skolar ar att mojliggora for alla elever
att utveckla sitt textskapande innehallsligt. Da behévs verktyg for att
pa ett systematiskt och medvetet sitt utmana, entusiasmera och mo-
tivera. Pa sd sdtt mojliggors for eleverna att skapa textvirldar med en
mangfald av savil processer och roller, dir de ges mojlighet att savil
behirska att aterskapa etablerade textmonster som att utmana och
omskapa dem.

NOTER

1. Projektet finansieras av Vetenskapsradet 2013-2016. I projektet arbetar Anna
Nordlund, Caroline Liberg, Jenny Wiksten Folkeryd och Asa af Geijerstam.

2. I Holmberg & Karlsson 2006 liksom i Halliday & Matthiesen 2004 gors en
atskillnad mellan olika typer av relationella processer. Denna atskillnad gors inte

har.
3. Forinformation om detta program, se http://www.wagsoft.com/CorpusTool/

4. Relationella processer understrukna.
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5. Relationella processer understrukna, materiella processer dubbelt under-
strukna.

6. Relationella processer understrukna, materiella processer dubbelt under-
strukna, mentala processer understrukna med prickad linje.

7. Relationella processer understrukna, materiella processer dubbelt under-
strukna, mentala processer understrukna med prickad linje, verbala processer
understrukna med streckad linje.
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HJARTAN, HJUL OCH
HIMLAKROPPAR

INNEHALL I ELEVERS
SAKPROSATEXTER PA LAGSTADIET

Jenny Wiksten Folkeryd

INLEDNING

Forskning om barns tidiga lds- och skrivinlirning har ofta fokuse-
rat pa lasinldrning och sjilva knickandet av skriftsprakskoden, det
vill sdga formaspekter av lis- och skrivinldrning. Fragor som hur
skrivande kan formedla budskap och innehall har diremot hamnat
i skymundan (Liberg 2003). I stor utstrickning har ocksa berittan-
de texter fran dessa skolar studerats snarare 4n sakprosatexter. Med
tanke pa att eleverna i slutet av skoldr tre enligt kursplanen i svens-
ka forvintas kunna skriva enklare former av faktatexter 4r det ock-
sd av storsta vikt att det finns vilutvecklade sitt att tala om och be-
déma sddana texter (Skolverket 2011). For att beméta den brist pa
mangfald som synliggjorts nir det giller diskussionen av elevers
skrivande i tidiga skolar, kommer dérfor innehallsliga aspekter i
sakprosatexter att behandlas i den studie som presenteras. Med an-
dra ord, hur kan innehall i elevers texter ses och diskuteras i termer
av tematisk organisation och innehéllslig utvidgning?

SYFTE, MATERIAL OCH FORSKNINGSFRAGOR

Den studie som presenteras utgdr en delstudie inom projektet
Funktion, innehdll och form i samspel — Elevers textskapande i tidi-
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ga skoldr' dar huvudsyftet 4r att bidra med ny kunskap om hur man
kan studera och diskutera innehallsliga aspekter i elevers skrivande
pa lagstadiet. Inom projektet foljs tvd klasser under lagstadiets tre
dr och det insamlade materialet bestar dels av etnografiska obser-
vationer av skrivsituationerna i klassrummen och dels avinsamlade
elevtexter’. Sammantaget kommer elevmaterialet att utgoras av cir-
ka trettio skrivtillfillen och drygt 700 elevskrivna texter. Den studie
som denna artikel fokuserar dr baserad pa 93 av dessa texter, nirma-
re bestimt sakprosatexter skrivna i ar tva pa lagstadiet.

De tva klasser som foljs i projektet dterfinns bada i en storre svensk
kommun. I den ena klassen finns ingen elev med utlindsk bakgrund

Figur 1. Tanke- ‘
karta om lung- tuft 14
orna, hjirtat och

blodet

Jin vilopuls
] = ‘u\[%
P

}r\}’a‘rm‘.*; uppgift
FrI

\

pumpear blod

iin arbebspuls
|

arbelar avtematiskt

medan ungefir hilften av eleverna i den andra klassen har utlindsk
bakgrund. Fordelningen mellan pojkar och flickor dr jimn i bada
klasserna. Sjdlva sammanhanget for de texter som ingér i undersok-
ningen var vidare likartad. I samtliga fall introducerades dmnena ge-
nom en muntlig introduktion’. Man liste texter om dmnet och ut-
arbetade sedan gemensamt i klassrummet antingen en tankekarta
(se figur 1) eller stddord som skrevs upp pa tavlan (ord som hjirtat,
pumpar, pulsen, syre). Instruktionen fér skrivandet var sedan att tan-
kekartorna eller stodorden skulle fungera som hjilp nir eleverna in-
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dividuellt skrev sina texter. Inga speciella instruktioner gavs om ex-
empelvis textlingd eller strukturering.

Eftersom huvudsyftet med projektet inte handlar om att studera
laroprocessen utan snarare att utveckla ett metasprak for diskussio-
ner av textinnehdll, kommer fragor kring forutsittningarna for tex-
ternas tillblivelse inte att diskuteras i nagon vidare utstrickning har*.
Med fokus pa innehall och med utgangspunkt fran de texter som
skapats i ovan nimnda liroprocesser ir nedanstiende fragestall-
ningar av speciellt intresse for studien:

o  DPavilket sitt formedlas innehall genom makroteman och
mikroteman i elevernas sakprosatexter?

o Utvidgas textinnehallet i elevernas texter och i sddana
fall hur?

o Vilka monster i presentationen av innehallet kan iakttas?

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER
OCH ANALYSMETOD

Den forsta forskningsfragan ovan berdr hur textens innehall orga-
niseras utifran huvudteman och eventuella underteman (fortsitt-
ningsvis makroteman och mikroteman). Detta 4r av storsta intres-
se eftersom hur vil en text innehéllsligt hinger samman delvis just
handlar om hur textens innehallsliga teman &r strukturerade och
organiserade i forhallande till varandra. Om en text innehaller flera
makroteman eller mikroteman som inte 4r direkt kopplade till hu-
vudidmnet, kan innehéllet upplevas som fragmentariskt och svartill-
gingligt medan flera mikroteman som relateras till ett huvuddamne
kan bidra till att en fordjupning och réd trad skapas i texten.

Det har tidigare gjorts vissa forsok att formulera typer av sidan
tematisk struktur, sdvil frin mer retoriska perspektiv (Langer 1986)
som kognitiva (Hayes 2012). Hayes diskuterar exempelvis tre olika
sdtt pa vilka innehall kan behandlas och utvecklas i sakprosatexter.
Det forsta sittet, eller den forsta typen, terfinns i texter som inte har
négot globalt huvudtema utan dir imnet kan variera fran en mening
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till en annan. Dessa texter bendmner har som flexible-focus texts el-
ler kedjeliknande texter. Den andra typen ror istéllet texter ddr varje
pastaende refererar till ett gemensamt huvudtema ( fixed-topic texts)
och den tredje typen utgors av texter dir det finns ett globalt huvud-
tema som ocksé utvecklas i mikroteman i en mer hierarkisk struktur
(topic-elaboration texts).

Over- och underordning av teman har ocksa frin ett mer retoriskt
perspektiv diskuterats av Hellspong och Ledin i termer av makro-
och mikroteman (1997). Med makrotema menas hir huvudimnet
for hela eller delar av texten medan mikrotemat utgor en sdrskild
aspekt av huvuddmnet. De poédngterar att makro- och mikroteman
har relativ betydelse, vilket innebér att det som dr mikroteman i for-
hallande till hela texten, kan utgéra makroteman for mindre delar
av densamma. Det innebdr att texten snarast ska betraktas som en
innehéllspotential dir den faktiska lisaren i métet med texten kom-
mer att avgora vilken struktur som aktualiseras. I den innevarande
studiens analys av makro- och mikroteman f6ljs dock Hellspongs
och Ledins ambition att inte avligsna sig alltfér langt fran en synte-
tiskt angreppssitt, dvs. att de mindre delarna av texten hinger sam-
man i lisningen pé ett hogre plan (Hellspong & Ledin 1997:118)

Den andra forskningsfragan ber6r huruvida textinnehallet utvid-
gas i elevernas texter och i sadana fall hur. Bakgrunden till denna
analysingang aterfinns i studier som visar att olika sammanbind-
ningsmarkorer som konnektorerna och, dd, dérfor gor det enklare
for lasaren att bygga en sammanhingande forstaelse for innehallet
(Carrell 1982). For elevernas del handlar det om att lira sig att skapa
texter dar textinnehallet framtridder pa ett tydligt sitt. Just anvind-
ningen av konnektorer har visat sig skilja sig at mellan informella
samtal och texter som eleverna forvintas skriva i skolan. Det inne-
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bar att eleverna maste lira sig dessa alternativa sitt att uttrycka se-
mantiska relationer i texten (Schleppegrell 2004:57). Huruvida elev-
ernas texter innehaller dessa typer av markorer har i denna studie
analyserats med inspiration frin den systemisk-funktionella lingvis-
tikens diskussion av hur satser utvidgas (expanderas) och hur tex-
tens innehdll dirmed férdjupas. Det grundliggande teoretiska per-
spektivet for studien dr séledes socialsemiotiskt da detta perspektiv
inbegriper en vilutvecklad teoretisk ram for att narstudera texter.
Just analyser av expansion ar av sdrskilt intresse for textanalys i den-
na studie dé sddana sprakliga drag har visat sig vara karaktaristiska
for skrivande inom naturvetenskap (Keys et al. 1999). Exempelvis
ror sadan analys hur satser kan utvidgas genom att tva enskilda men
relaterade idéer sammanfogas (tilligg genom exempelvis ord som
och, men), hur informationen kan specificeras genom angivelser av
tid, plats och anledning (specificering genom exempelvis ord som
sen, dd, for att, ddrfér) och hur idéer kan defineras eller klargoras
(utveckling genom exempelvis ord som alltsd, med andra ord) (Hal-
liday & Matthiessen 2004; Holmberg & Karlsson 2006; af Geijer-
stam 2006).

Genom att fora ssmman analyser av makro- och mikroteman med
analyser av hur satserna i elevtexterna utvidgas har sedan slutsatser
kunnat dras om eventuella monster i presentationen av innehéllet
(analysmodellen visas i figur 2). Dessa analyser ger svar pa studiens
tredje forskningsfraga.

STOR VARIATION MELLAN OLIKA ELEVTEXTER

I analysen av elevtexterna kombinerades siledes de tva analysin-
gangar som beskrivits ovan och som huvudsakligen behandlar tex-
ternas innehallsliga, tematiska struktur samt eventuell utvidgning
av textinnehallet. Det innebar att texterna kategoriserades utifran
(se figur2):

« om manga eller fd innehallsliga aspekter behandlades

(ménga eller f mikro- eller makroteman)
« om makro- och mikroteman rérde sig inom samma inne-
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hallsliga sfir (rod trdd - innehallsligt sammanhéllna eller
inte)

« om det fanns nagon typ av utvidgning (komplex eller en-
kel férdjupning av innehall och semantiska relationer)

Genom analysen utkristalliserades étta olika innehallsmonster eller
typer som ovan benimns som A-H (fortsittningsvis innehéllsty-
per). Det blev tydligt att samtliga tinkbara monster i modellen re-
presenterades men att den vanligaste typen var sadana texter dar
manga teman uttrycktes, dir makro- och mikroteman héll ihop
innehallsligt och dir innehallet pa olika sitt férdjupades (se kolumn
H i figur 3). Eftersom huvudsyftet i projektet handlar om att utveck-
la ett metasprak for diskussion av olika sitt att uttrycka innehall i
elevtexter, kommer de olika typerna att beskrivas och exemplifieras
nedan. I huvudsak gors detta utan att forutsittningarna for textska-
pandet diskuteras. Avslutningsvis ges dock en kort kommentar om
férhéllandet mellan de liroprocesser som omgivit elevernas arbete
och de olika innehallstyperna.

INNEHALLSTYPER MED FA TEMAN

De forsta typerna av innehallslig organisation (typ A och Bi figur 2)
moter viitexter ddr fa innehallsliga teman behandlas och dir viinte
ser nagon tydlig rod trad. Det kan férekomma utvidgning av inne-
héllet men ofta saknas explicita uttryck som skulle kunna hjilpa en
lasare att koppla ihop textens teman och dirmed fa en djupare for-
stielse forinnehallet. Ett sidant exempel (typ B: fi teman, ingen réd
trdd, komplex utvidgning) finner vi i elevtext 1 nedan:

Elevtext 1, typ B: Hjirtat®

Hjirtat pumpar runt blodet i kroppen.
Man kan kdnna pulsen i halsen och
handleden. vi kan inte leva utan syre for
att jirnan bohover syre.
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Makrotemat for texten formuleras i rubriken och sedan kommente-
ras detta huvudinnehall genom mikrotemana hjdrtats uppgift, tecken
pd puls och syrets funktion i tre pa varandra foljande meningar. Vi ser
en specificering och dirmed viss férdjupning av anledningen till att
vi inte kan leva utan syre (fr att jarman béhéver syre) i den tredje
meningen men det saknas tydliga uttryck for hur de olika innehall-
saspekterna hinger samman med hjartat som makrotema. Visserli-
gen vet en erfaren ldsare att pulsen hinger samman med hjértslagen
men detta tydliggors inte med hjilp av ssmmanbindningsmarkorer.
Texten kan diarmed snarast liknas vid en mer osammanhingande
lista av fakta.
Elevtext 1 kan jaimforas med vad vi far lira oss om hjulet i féljande

text (typ C: fa teman, rod trad, enkel utvidgning)

Elevtext 2, typ C: Hjulet

Hjulet uppfanns 3500 ar f.kr. Setter man
Ihop ménga hjul blir det en maskin. Hjul
kan fa alt att rulla.

I det hir fallet dr det inte heller manga olika saker vi far lira oss om
makrotemat hjulet utan endast nigra fa aspekter av huvudiamnet
som handlar om hjulets historik, hjul i maskiner och hjulets funk-
tion. Vi far inte heller nagon fordjupning av innehallet eller hjilp
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med att binda ihop innehéllet genom utvidgning. Presentationen
halls framférallt ssmman med huvudtemat genom upprepningen av
just ordet hjul. Aven hir liknar texten en lista av fakta men innehall-
et hinger i storre utstrickning ihop dn innehallet i elevtext 1. P4 det-
ta sitt representerar texten typ C i var uppstillning ovan.

Som ett avslutande exempel for de texter som uttrycker fi teman
ser vi elevtext 3 som handlar om lungor, hjirtat och blodet (typ D: fa
teman, rdd trad, komplex utvidgning).

Elevtext 3, typ D: Lungor, hjitat och blodet

Hjdtat 4r en muskel. Man behover hjirtat for att man ska
kuna leva. Lungorna behéver man ockso for att man ska
kuna leva. Blodet beh6éver man ockso for att man ska kuna
leva. Lungorna andas man med.

Paliknande sitt som i tidigare exempel har vi fa innehallsliga teman.
Det handlar om hjirtat, om nyttan av det som rubriceras och om
lungorna. Texten ar dock relativ vidl sammanhéllen genom att ett
mikrotema skapas som handlar om nyttan av lungorna, hjirtat och
blodet. Till skillnad fran tidigare textexempel ser vi ocksd upprepa-
de fordjupningar genom specificering (for att man ska kunna leva).
Genom dessa sammanbindningsmarkorer férdjupas forstaelsen av
nyttan med dessa organ och texten utgér med andra ord ett exempel
pé innehéllstyp D.

INNEHALLSTYPER MED MANGA TEMAN

Innehallstyper E-H utgors av texter dir fler innehallsliga teman be-
handlas 4n vad vi sett i de exempel som hittills diskuterats. Som ti-
digare namnts har makro- och mikroteman relativ betydelse. I den-
na analys giller det dven antalet olika teman (makro- och mikro)
som adresseras i texterna. Aven dessa texter (E-H) skiljer sig dock
it med tanke pa i vilken grad innehallet halls ssmman genom 6ver-
och underordning av teman och i vilken utstrickning sasmmanhang
tydliggors genom exempelvis sammanbindningsmarkérer. I f6ljan-
de exempel ser vi en text med manga teman men utan tydlig rod trad
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och férdjupning genom utvidgning (typ E: manga teman, ingen rod
trad, enkel utvidgning).

Elevtext 4, typ E: Lungorna, hjartat och blodet

Om hjdrtat slutar sld dér man. Vi har s liter blod i

kroppen. Hjirnan dr lika stor som vara ihopkipta nével. Min
vilupuls dr 55 och min arbetspuls dr 40. Hjdrtats uppgift ar
att pumpa ut blod. Hjartat dr en muskel. Hjdrtat arbetar
automatiskt.

I texten finns flera innehallsliga teman som mingden blod, hjirtat
storlek, pulsfakta, hjartats uppgift och hjirtat som muskel. Innehall-
et foljer dock inte en rod trad eftersom information kring temat hjar-
tat tas upp for att sedan foljas av information om blodet som i sin
tur f6ljs av kommentarer kring hjértats storlek, pulsen etc. Texten ar
fylld av information som skulle kunna samordnas, 6verordnas och
underordnas i makro- och mikroteman och utvidgas fér att tydliga-
re presentera hur dessa aspekter hinger samman med varandra.

Till skillnad fran elevtext 4 ser vi nedan en text ddr manga in-
gangar presenteras men som alla tydligt hinger samman med det
huvudtema som uttrycks i rubriken (typ G: manga teman, rod
trad, enkel utvidgning):

Elevtext s, typ G: Hjulet

Hjulet 4r runt.

Hjulet finns i motorer.

Hjulet uppfanns 5500 ar sen.

Det finns kugghjul.

Hjul gor sa cyklar bilar motorcykel.
Drejsivan va det forsta hjule som
uppfanns.

I denna text ser vi hur olika aspekter eller mikroteman av huvud-
temat behandlas som hjulets form, hjulets placering, hjulets histo-
rik, exempel pa hjul och hjulets funktion. Aspekterna férdjupas inte
genom utvidgning och den roda traden skapas framférallt genom
att en betydelsemissigt sammanhingande kedja av referenten hjul
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skapas. P4 detta sitt paminner texten i stor utstrickning om elev-
text 2 som ocksa handlade om hjulet. Skillnaden ligger frimst i att
fler mikroteman om hjulet introduceras. Aven hir skulle dock inne-
héllet kunna samordnas i hogre utstrickning, exempelvis genom att
information som berdr mikrotemat om hjulets historik (hjulet upp-
fanns ss00 dr sen och drejsivan va det forsta hjule som uppfanns) skul-
le sammanlinkas. Det saknas dven en viss information som skulle
tydliggora det kausala sambandet i meningen Hjul gor sd cyklar bilar
motorcykel.

Det sista elevexemplet far representera den innehallstyp som i
detta material var den vanligaste, nimligen en text som innehaller
manga teman, dr sammanhallen och dir innehéllet pa olika sitt ut-
vidgas (typ H).

Elevtext 6, typ H: Stjarnor

Vi har en galax. Var galax heter Vintergatan. En galax ar nar
manga stjarnor ir i en stor samling. I Vintergatan finns det
fem miljarder stjarnorna. En stjirna ar ett brinnande gasmoln
som svavar runt i Vintergatan. Solen dr ocksa en stjdrna fast
den dr mycket ndrmare sa att den ser storre ut. Nir en stjirna
blir gammal sd dor den och da blir det ett stjarnfall. Pa da-
gen syns inte stjirnorna for att solen lyser sa att man inte kan
se stjarnorna. Stjarnorna dr fortfarande kvar pa himlen fast
de inte syns. Stjirnorna kan bilda grupper och da blir det en
stjarnbild. Négra stjarnbilder heter Lilla Bjorn, Stora Bjorn,
Karlavagnen och Orion. P4 sommaren och vintern kan man
se olika stjarnbilder for att jorden snurrar runt. Dom som vill
lira sig mer om stjarnor kallas Astronomer.

Hir har vi en text ddr det makrotema som uttrycks i rubriken ut-
vecklas i sammanhallna mikroteman som galaxen Vintergatan,
stjarnor, stjarnbilder och astronomer. Utmiérkande f6r denna typ av
text dr ocksa hur ett mikrotema som stjarnorna i sin tur kan utgo-
ra ett nytt makroteman for ett mikrotema som stjarnbilder. I texten
binds innehallet ocksd samman och férdjupas med hjilp av tilligg
och specificeringar. Exempelvis diskuteras inledningsvis galaxen
Vintergatan dér vi bade far bendmningen och tillaggsinformation
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om vad en galax ir. Detta {6ljs av ett ytterligare ett sammanhallet
mikrotema om stjirnor dir vi ser exempel pa savil tilligg (fast den
dr mycket nirmare, fast de inte syns) och specificeringar (fér att solen
lyser, sd att man inte kan se stjdrnorna). Pa liknande sitt far vi ocksa
férdjupad information om mikrotemana stjarnbilder och astrono-
mer.

LAROPROCESS OCHINNEHALLSTYPER

Variationen nir det giller innehéllstyper vicker naturligtvis fragor
om hur liroprocessen kring dessa texter sig ut, det vill siga vilka
forutsittningar for textskapande gavs i klassrummet? Hur arbetade
man fore, under och efter sjilva skrivandet av texterna? Inlednings-
vis gavs en kort beskrivning av forutsittningarna for sjdlva tillblivel-
sen av texterna och dven om kopplingen mellan process och text inte
star i fokus for detta projekt kan ett par slutsatser vara av intresse att
kommentera.

Det blir tydligt i elevtexterna att savil tankekartorna som stod-
orden var centrala nir det giller vilket innehall som lyftes fram av
eleverna. Exempelvis ser vii elevtext 4 hur ndstan samtliga innehall-
saspekter dr direkt himtade fran tankekartanifigur 1. Det enda som
inte kommenteras i texten ror luft i lungorna — andas. I manga fall ar
det ocksa sa att orden fran tankekartan nistan ordagrant aterges i
elevernas texter. Det ar dock olika i vilken grad eleverna sjilva har
tematiserat och bundit ihop detinnehall som aterges pa tankekartan
eller i listan med stodord. Vissa elever tar exempelvis ett ord i taget
fran listan av stodord och formulerar en mening f6r varje ord med-
an andra elever funderar 6ver hur dessa ord (och det innehall som
forknippas med orden) hinger samman. Vad som ocksa blir tydligt
ar att tankekartorna respektive stddorden ger upphov till olika inne-
héllstyper. Samtliga typer finns representerade i bada fallen men
nér det giller stodorden sa dr det vanligare att de lag till grund for
sammanhéllna listor med fa teman och utvidgningar (typ C) med-
an tankekartorna i hogre grad gav upphov till sammanhallna tex-
ter med méinga teman och utvidgningar (typ H). Detta pekar mot
de svarigheter som eleverna kan moéta nir det giller att ordna och
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férdjupa innehallet i en sakprosatext. Tankekartorna hjilpte hir i
hogre utstrickning till med fler innehallsliga teman och ocksé i viss
grad med forhallandet mellan de innehallsliga aspekterna.

SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

For att skriva en vdl sammanhéllen sakprosatext dir innehallet tyd-
ligt framgar, dr det viktigt att kunna ordna textens innehall i 6ver-
och underteman. Det dr ocksa viktigt att kunna klargora idéer, sam-
manfoga dessa och pa olika sitt specificera innehéllet genom att ge
mer information om exempelvis tiden for hiandelsen, platsen for till-
dragelsen och anledningen till att saker forhaller sig pa ett visst satt.
Som tidigare papekas stiller skrivande av sakprosatexter i skolan an-
dra krav pa eleven dn vad som kravs av det sprakande som anvinds
i vardagssprakets mer informella samtal eller i skrivandet av berit-
tande texter (Schleppegrell 2004). For manga elever innebir det hir
motet med skolans textvirldar ett nytt och frimmande sitt att an-
vinda spriket. Anne Haas Dyson (1997) pekar pa hur eleverna i ett
klassrum dr béarare av en social tillhorighet, ett kon, en kultur och
dess normer och virderingar. De har olika behov, motiv, avsikter, in-
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tressen och attityder och viljer bort eller in innehall baserat pa sina
tidigare erfarenheter och kunskaper.

For att pa ett nyanserat sitt kunna mota denna méngfald av er-
farenheter och for att kunna hjilpa eleverna att lyckas med de olika
aspekter av skrivande som det stills krav pa i skolan, maste lirarna
bland annat ha tillgang till ett rikt metasprak for att diskutera inne-
héllsliga aspekter i text. Sidana aspekter ror bland annat hur inne-
hallet i en sakprosatext organiseras, binds samman och férdjupas.
Har maste eleverna fa mojlighet att fundera 6ver vilken information
som de genom sin text vill stdlla i forgrund, hur olika delar av texten
som handlar om samma sak kan sammanféras och sammanlidnkas
och hur ldsaren kan fa hjilp att tringa djupare in i det innehall som
presenteras.

De typer som Hayes formulerat (2012) kan vara till nytta i detta
sammanhang och hans iakttagelser stimmer vil 6verens med resul-
taten frin denna studie. Det han omtalar som kedjetexter kan re-
lateras till de texter som hir bendmnts som mindre sammanhallna
(typ A, B, E och F) medan den andra typen av texter dir det finns ett
globalt huvudtema, mer piminner om de listliknande texterna (typ
E och G) i innevarande studie. Hayes tredje typ av hierarkiskt ord-
nade texter liknar den innehéllstyp som var vanligast forkomman-
de i denna undersckning, dvs. de mer tematiskt utvecklade texterna
(typ H).

Vad denna studie kan bidra med ar en mer nyanserad beskrivning
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avelevtexteride tidigaste aren, ddr hinsyn inte bara tas till tematisk
struktur utan ocksa till innehéllets bredd och djup. Bredden utgérs
hir av en diskussion av antalet teman medan djupet hérror till en
diskussion av utvidgning.

Studien har visat pa olika monster av innehallsliga teman och for-
djupningar dér texterna sammanfattningsvis kan grupperas i frag-
mentariska encyklopediska listor, sammanhdllna encyklopediska listor
och mer dynamiska innehdllspresentationer. Nir det giller de frag-
mentariska encyklopediska listorna handlar det om texter som ar
listlika pa sé sitt att fakta radas upp utan att tematiseras, klargéras,
sammanfogas eller specificeras. Hir kravs en hel del arbete av li-
saren for att skapa sammanhang i innehéllet. De mer sammanhall-
na listorna ger fler ledtradar till lisaren hur innehallet ska kopplas
samman och forstds men inga explicita utvidgningar som férdjupar
innehallet. De dynamiska innehallspresentationerna ordnar dire-
mot innehallet i huvudteman och underteman och fordjupar tema-
nas fokus genom tillidgg, specificeringar och utvecklingar.

Studien har ocksa visat att nidr det férekommer explicita utvidg-
ningar av innehallet s& utgors de framst av tilligg, exempelvis ut-
tryckta genom additiva konstruktioner (och, fast), samt genom spe-
cificeringar med uttryck for orsak (for att). Det vanligaste dr dock att
forhillandet mellan olika innehaéllsliga aspekter kan anas utan att
det uttrycks tydligt.

Till sist har studien ocksa pekat mot betydelsen av den stodstruk-
tur som ges i liroprocessen. Viss skillnad nir det giller innehallstyp
pavisades mellan situationer dir eleverna anvint stédord som ut-
gangspunkt for skrivandet och dar tankekartor utgjort grunden for
texterna.

Sammantaget bidrar resultaten frin dessa analyser till att forfina
och fordjupa diskussionen om textskapande och skrivande i tidiga
skolar. Speciellt giller det hiar hur innehallslig struktur i elevskrivna
sakprosatexter kan savil bedomas och diskuteras. Pa s& sitt ar for-
hoppningen att ge ett bidrag till ett mer nyanserat metaspréak for att
diskutera denna typ av textskapande i tidiga skolar.
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Wiksten Folkeryd
NOTER

1. Projektet finansieras av Vetenskapsradet 2013-2016, projektmedarbetare dr
Jenny Wiksten Folkeryd, Caroline Liberg, Asa af Geijerstam och Anna Nordlund.

2. Forinsamlingsmetod, se af Geijerstam 2006 och Folkeryd 2006.

3. Allatexter horde henna inom det naturvetenskapliga omradet. I den ena klas-
sen var rubrikerna f6r skrivandet Hjdrta och lungor respektive Hjul och hivstinger
medan rubrikerna i den andra klassen handlade om Lungor, hjdrtat och blodet
respektive Stjdrnor.

4. Liaroprocesser kring textskapande har dock bland annat studerats inom det
tidigare projektet ‘Elevers mote med skolans textvirldar’, finansierat av Riksban-
kens jubileumsfond (1999-2006), se exempelvis Folkeryd 2007 och af Geijerstam
2006.

5. Alla elevtexter iartikeln skrevs pa datorer av eleverna och éterges hiar med
den stavning och layout som aterfinns i originalet.
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ELEVTEXTER SOM
SOCIOSEMIOTISKA UTTRYCK

EN STUDIE AV ELEVRESPONS OCH
SOCIOSEMIOTISK POSITIONERING I
ARSKURS 3

Eva Borgfeldt och Anna Lyngfelt

Forbarn som vixer upp idag erbjuder det digitala utbudet en uppsjo
av lds- och skrivaktiviteter via program och appar for datorer, mo-
biler, surfplattor och teve (Fast 2007, Jonsson 2007, Jonsson (red.)
2009, Liberg 2007). Texter, bilder, symboler och ljud kan kombine-
ras i det odndliga, och man diskuterar mer och mer betydelsen av
ett multimodalt meningsskapande (Kress & van Leeuwen 2006).
Samtidigt har barn sjdlva dgnat sig 4t multimodalt skapande i alla
tider — att kombinera ljud, skrift, bild etc. i en framstéllning dr inte
isig nagot nytt.

Nytt ar forstas inte heller intresset for elevers tidiga lis- och
skrivutveckling. Noteras bor emellertid den uppmérksamhet som
riktas mot att lis- och skrivarbete i forskola, tidig skolverksamhet
och hemmilj6 bér inbegripa mer 4n formaga till avkodning; det ar
forst genom tolkning av text som elever kan utnyttja sin nyvunna
litteracitet (Liberg, Wiksten Folkeryd & af Geijerstam 2013). Fér
skolans del innebir ocksé det samtida intresset f6r multimodalitet
en diskussion avvad begreppet text ar och kan vara. Textbegreppet
behover problematiseras om text inte gir att avgrinsa till en sam-
ling nedtecknade ord. Aven for synen pa lis- och skrivutveckling
far fokuseringen pa multimodalitet konsekvenser, for vad innebar
det att kunna lisa om text inte begrinsas till skrifttecken och mul-
timodalt skapande kan betecknas som skrivande? Och hur ska Ia-
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rare bedoma multimodala texter och kunna ga i dialog med eleverna
nar multimodala texter behandlas i sprakutvecklande syfte?

Grundldggande for att kunna diskutera fragor som dessa ar rimli-
gen en forstaelse av vad som konstituerar multimodala elevtexter i
skilda skolpraktiker. I den studie som presenteras forstas da elevtex-
terisitt sammanhang och ses som uttryck for lirarrespons och klass-
rumsdiskurs; i den elevtextanalys som presenteras granskas skilda
uttryck for multimodal textproduktion och hur dessa tillsammans
bildar mening och responderar pa en specifik uppgiftsformulering
fran lirarens sida. Det faktum att hilften av eleverna i delstudien
ar flersprikiga dgnas sirskild uppmiérksamhet. Fragan dr om den
betydelse som eleverna ger de multimodala uttrycken ar beroende
av verbalspraklig bakgrund, dvs. om det finns nagot samband mel-
lan de multimodala uttrycken i textproduktionerna och elevernas
flersprakighet.

SOCIOSEMIOTISK TEORIBILDNING
URETT ELEVTEXTPERSPEKTIV

Sociosemiotisk multimodal teoribildning (Jewitt & Kress 2003,
Kress 2003, Kress & van Leeuwen 2006, Kress 2010) utgor en lamp-
lig och anvindbar teoretisk ansats for forskningsfragor som rér mo-
tet med nya texter i skolans lds- och skrivundervisning. Att uttrycka
sig multimodalt dr inte ndgon ny foreteelse men i takt med den allt
snabbare samhallsutvecklingen har begreppet fatt en delvis férand-
rad inneb6rd dir modern och digital teknik har kommit att spela en
central roll. Multimodala texter i form av tidningsartiklar, reklam-
annonser, bilderbocker, larobocker, sociala medier etc. dar olika dis-
cipliner méts och samspelar 6kar bade till antal och i omfattning
(Cope & Kalantzis 2009, Jewitt 2008a, 2009, Jewitt & Kress 2003,
Kress 2003, Kress & van Leeuwen 2006, New London Group 1996).
Flera studier inom klassrumsforskningen underscker darfér beho-
vet av en fornyad syn pa lds- och skrivundervisning (Bearne, 2009,
Coates & Coates 2006, Hopperstad 2008, Hopperstad 2010, Jewitt
2009, Jewitt & Kress 2003, Kress 2010, Lovland 2006, Marsh 2011,
Pahl 2009, Pahl & Rowsell 2006, Tennessen 2010a). Hir ses visuella
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representationer som likvirdiga med andra semiotiska resurser i 13-
rares planering, genomforande, utvirdering och bedémning av un-
dervisning (Jewitt 2008b:9-13). Ett teoretiskt och pedagogiskt fokus
pé den variation det multimodala landskapet erbjuder medf6r ocksa
en ny syn pa hur undervisning kan utformas (Jewitt 2008b:55-56).
Ur ett dmnesdidaktiskt perspektiv innebir detta att elever ges moj-
lighet att utifran egna erfarenheter uttrycka sig multimodalt genom
att anvianda sig av olika semiotiska resurser, och att lirare planerar,
genomfor och ocksd utvirderar innehéllet i den multimodalt inrik-
tade undervisningen (Jewitt & Kress 2003:9-10). Utdver mer tra-
ditionella liromedel kan lirare t.ex. erbjuda upplevelser i form av
konst, teater, film, musik etc. och pa sd sitt uppmuntra sina elever att
sjalva méla, dramatisera, spela in en film eller skriva ny text till en
raplat. I ett allt mer digitalt samhille fordras nya arbetsformer och
nya teorier for att forstad hur de multimodala uttrycksformerna kan
bidra till ett meningsfullt lirande (Jewitt & Kress 2003:4).

Av tradition har den skrivna texten en stark stillning vad giller
elevers textproduktion (Tennessen 2010b:117). Ofta inleds upp-
gifter med att elever far skriva en text, avslutningsvis far de rita en
bild. Man vet ocksa att det 4&r med penna och papper, eller pa datorn,
som elever skriver for att sammanfatta, systematisera, presentera
och synliggora sitt lirande och att det i de yngre aldrarna dr van-
ligt att skriften kombineras med bilder bade i tryckta liromedel och
i egenproducerade texter (Tonnessen 2010a:10-11). En aktuell rap-
port (SOU 2014:13) visar att andelen elever som har tillging till da-
torer och lasplattor i undervisningen 6kar men att dessa fortfarande
fraimst anvands till att skriva, s6ka information och i viss mén gora
presentationer (SOU 2014:13,150). Tonnessen (2010a:10-11, Tennes-
sen 2011) menar att det fordras kunskap bade om hur de digitala re-
surserna kan forstés och hur de kan anvindas av elever i produktio-
nen av egna multimodala texter. Rapporten visar att ménga larare
anser att de har behov av ytterligare kompetensutveckling for att
stodja eleverna i ett sidant arbete (SOU 2014:13,162).

Vilken betydelse tillmats dé skrift i relation till bild och &vriga se-
miotiskaresurser? Hur utvirderar ochbedomerlirare elevers texter?
For att kunna diskutera detta behéver en diskussion féras om hur
elevers val av semiotiska resurser kommer till uttryck nir de utifran
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egna intressen och erfarenheter skapar mening i multimodala texter
(Jewitt & Kress 2003:9-10). Enligt Kress & van Leeuwen (2006:16—
17) uppmuntras elever i de tidiga skolaren att illustrera sina texter
och vid bedomning kommenterar lirare skrift och bilder ungefar
lika mycket men inte riktigt p4 samma sitt. Illustrationer ses i hogre
utstrickning som personliga uttryck, en form av dekoration, istil-
let for ett sitt att kommunicera pé. Dessutom ses illustrerandet som
négot eleverna kan géra nir de har skrivit firdigt och kan f6rdriva
tiden med. Ju édldre eleverna blir desto mindre uppmuntras de ock-
sd att anvinda illustrationer i samband med textproduktion. Istéllet
tar bilder i form av specialiserade kartor, diagram, tabeller, matema-
tiska formler och fotografier plats. Enligt Kress och van Leeuwen
undervisas inte heller elever i att producera och tolka multimodala
texter, atminstone inte i sirskilt hdg utstrickning (ibid.). Anda ir
det lararens uppmuntrande och stédjande roll som framhalls som
den viktigaste faktorn i elevers arbete med att utveckla multimodala
texter (Lovland 2006, 2007/2010).

Vad ir det d& som utmarker en multimodal text? Skrift och bild,
ofta i kombination med andra resurser, representerar det som till-
sammans bidrar till att skapa mening i den sociala och kulturella
kontext vari kommunikation dger rum. Detta betyder att de olika re-
surserna rimligen ska analyseras, tolkas och bedémas tillsammans,
som en helhet, for att meningen med den multimodala texten ska
framga (Kress & van Leeuwen 2006:19-20). I analysarbetet blir d&
utgangspunkten snarare en multimodal ansats grundad i den socio-
semiotiska teorin dn en analys av skrivandet och illustrerandet var
for sig. Jewitt och Kress (2003, 2008) menar att for att forsta det som
ir meningsbarande i kommunikation maste varje semiotisk resurs
ses som meningsskapande; det dr kombinationen av semiotiska re-
surser som tillsammans utgor en helhet vars innehall ger texten dess
betydelse.

Begreppet text, som traditionellt har omfattat skrivna och verbal-
sprakliga texter, vidgas darfor i den hir studien till att omfatta dven
andra uttrycksformer. Med multimodala texter avses hir texter som
elever producerar pa egen hand, dir eleverna kombinerar de semi-
otiska resurser som mojliggors inom ramarna f6r undervisningssi-
tuationen. De semiotiska resurser som &r aktuella i den hir studien
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ar da bild (i form av konturer), firg, skrift, symboler (som smileys),
pratbubblor och rutor (i form av rutménster). Var och en av dessa
resurser kan sdgas innehdlla meningspotentialer, affordanser, som
uttrycker olika typer av innehall i elevernas textproduktion.

Meningsskapandet ar situerat, det vill siga det d4ger rum i en viss
tid, i en social och kulturell kontext, i samspel med larare och an-
dra elever. De hir aktiviteterna bendmns av Barton och Hamilton
(2012) som “literacy events” och maste forstis genom hinsyn tag-
na till de sammanhang de ar sprungna ur. I fortsittningen haller vi
oss emellertid till textproduktioner nir ”literacy events” diskuteras
(eller, som det heter pa norska, teksthending — se Lovland 2011 och
Tonnessen 2010).

Textproduktionerna analyseras med utgingspunkt i Social Semio-
tic Multimodal Analysis, SSMA (Jewitt 2009, Kress & van Leeuwen
2006:179) i bearbetning av Levland (2006, 2011) och Tonnessen
(2010b). I textproduktionerna analyseras forekomsten av semiotiska
resurser och dessas affordanser, samspelet dem emellan och deras
betydelse i elevers textproduktion. De kategorier som resonemang-
en kommer att kretsa kring dr komposition, rytm och kohesion (Jewitt
& Kress 2003, Kress 2003, Kress & van Leeuwen 2006); tillsammans
utgor de grunden for det meningsskapande som star att finna i elev-
ernas textproduktion.

I det material med elevtexter som kommer att redovisas viljer och
kombinerar elever olika semiotiska resurser med varandra och det ir
resultatet av dessa val som kommer att utgora kompositionen i tex-
terna; de far funktionell specialisering (Kress & van Leeuwen 2006,
Selander & Kress 2010). Kompositionen av olika semiotiska resurser
skapar i sin tur rytm i texterna. Genom att prioritera vissa resurser
framfor andra, t.ex. genom anvindningen av bild och firg, hamnar
somliga resurser i forgrunden medan andra far en mer undanskymd
plats; de resurser som prioriteras kan da sigas fa funktionell tyngd
(ibid.). Det ir med andra ord den multimodala textens inbordes for-
héllanden som paverkar lasarens tolkningsarbete, dvs. textens mul-
timodala kohesion.

For en diskussion om det meningsskapande som elevtexterna ger
uttryck f6r anvinds emellertid ocksa begrepp himtade utanfér den
sociosemiotiska teoribildningen. For att diskutera elevtexterna i sitt
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sammanhang — som uttryck for elevrespons och sociosemiotisk po-
sitionering — anvinds begreppen svarjakt och tekstskaping (Lovland
2011:32-34). Svarjakt innebir att elevtexterna tydligt gar att relatera
till de fragor som ldraren stiller; att pricka in ritt svar pa lararens fra-
gor framstar som sjdlva meningen med textproduktionen. I prakti-
ken innebir detta att elever utvecklar lds- och skrivstrategier dir de
(ofta individuellt) tar liroboken till hjilp for att snabbt finna svaren
pa uppgifter som de far. Tekstskaping, diremot, syftar till att beskri-
va textproduktion dir elever (individuellt eller i grupp) utvecklar
funktionella lds- och skrivstrategier i ssamband med sitt arbete. Elev-
er som behirskar tekstskaping besitter da formagan att kunna tolka
text och reflektera dver textinnehill, liksom formagan att se helhet-
er. For arbete med multimodala texter ar rimligen tekstskaping cen-
tralt; multimodala texter kraver 6verviganden vad giller en rad oli-
ka resurser och affordanser i den text som fokuseras.

OM SOCIOSEMIOTISKT MENINGSSKAPANDE OCH FLERSPRAKIGHE-
TENS BETYDELSE. Genom en granskning av komposition, rytm och
kohesion ar det rimligt att tinka sig att multimodalt meningsskapan-
de i elevers textproduktion synliggors. Fragan dr emellertid vilka
mojligheter och begriansningar for textproduktionen som lararen bi-
drar med, via sin uppgiftsformulering. De medel som eleverna viljer
att anvinda sig av grundar sig ju inte enbart pa den egna kompeten-
sen utan kan ses som uttryck for ett sociosemiotiskt positionerings-
arbete dir eleverna aktivt forhaller sig till det som de tror att liraren
férvintar sig av dem.

I den studie som nu ska presenteras har tredjeklassare arbetat 4m-
nesovergripande med stenaldern som tema i atta veckor och fatt en
avslutande uppgift av liraren. S& hir lyder den: "Forsok att fa med
nigot om boende, mat, mdnnens och kvinnornas arbete, redskap
och verktyg och mycket mer. Jag bedémer ditt arbete efter; Hur ut-
forligt och noga du dokumenterar; Vad du lirt dig och minns; Hur
du kan visa/forklara viktiga hiandelser”. Eleverna ska alltsa beritta
hur méinniskorna bodde, vilken mat de lagade och &t, vilka sysslor
mén respektive kvinnor hade samt vilka redskap och verktyg de an-
vinde. Kan eleverna beskriva ndgot mer uppmuntras de att géra det-
ta. Lararen redogor ocksa for sina bedomningskriterier: det ar hur
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noga och utforligt eleverna dokumenterar, vad de lirt sig och minns
samt hur de kan visa och forklara viktiga hindelser som virderas.
Muntlig information om att de far vilja mellan att rita och skriva,
eller bade rita och skriva, formedlar liraren som tilligg i samband
med introduktionen av uppgiften.

Eftersom bedomningsaspekten ingar i lirarens formulering ar det
inte otroligt att eleverna upplever att de bor uttrycka sig sa detal-
jerat som mojligt nir de gor uppgiften. Det dr da tinkbart att den
inbjuder till meningsskapande med flera olika semiotiska resurser
inblandade. Méjligen upplever ocksa eleverna att de bér anvinda sig
av resurser dir de relativt detaljerat kan beskriva redskap, etc., som
anvindes under stenaldern.

Nir eleverna gor uppgiften dr det emellertid ocksé individuella
preferenser som avgor resultatet. Uppgiften kan da sittas i relation
till det som andraspriksforskaren Cummins (2000) lyfter fram som
vasentligt for en sprakutvecklande undervisning, nimligen moéjlig-
het att uttrycka sin personlighet och identitet — det Cummins lyfter
fram ar rimligen inte enbart relevant for elever med svenska som
andrasprak. Intressant i sammanhanget 4r ocksa att det finns forsk-
ning som visar att multimodal textproduktion skulle kunna vara en
limplig utgangspunkt for flersprakiga elever vid sprakutvecklande
arbete; Bjorkvall & Engblom (2010:195) menar att den ensprakiga
norm som skolan i vissa avseenden formedlar riskerar “att leda till
att den larandepotential som flersprakiga elever bar med sig genom
t.ex. texthantering pd andra sprak 4n svenska forblir outnyttjad”. Att
flersprakiga elevers forkunskaper inte utnyttjas i skolan har ocksa
konstaterats av Damber (2010) och Lyngfelt (2013), och rimligen
ir da en monomodal textkultur en begrinsande faktor. Man skulle
kunna tinka sig att anvindningen av sociosemiotiska resurser, och
den betydelse som eleverna ger dessa resurser, ar knutet till elever-
nas verbalsprakliga bakgrund; det ér ju inte enbart semiotiska re-
surser som studeras utan resurser sprungna ur ett specifikt socialt
sammanhang, med elever som var och en bir pé erfarenheter av text
och textanvindning.
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ELEVURVAL OCH UPPGIFTSARBETE

Delstudien ingar i en storre undersékning, ett avhandlingsarbete,
och genomfordes i en klass i arskurs 3 pa en mangkulturell o-9-sko-
laien medelstor stad i sédra Sverige under varen 2013. Av klassens 17
elever deltog 15 vid undersokningstillfillet; sju elever med svenska
som forstasprak och atta flersprakiga elever. Nir eleverna fick i upp-
gift att producera en text samlades 15 textproduktioner in och det ar
fyra av dem som analyseras i féreliggande studie. Tva av texterna ar
producerade av elever med svenska som forstasprak och tva av elever
med svenska som andrasprék.

Det som foregick uppgiften om stenaldern var studiebesok, lds-
ning av faktabocker och skonlitterira texter samt bearbetning av allt
detta undervisningsinnehdll. Fore den uppgift som redovisas hir
hade eleverna uttryckt sig genom bild, skrift, drama och musik. Nar
sedan eleverna skulle genomféra den sammanfattande slutuppgif-
ten fick de under ungefir en timmes tid producera varsin text. Bin-
karna var placerade i u-form och liraren instruerade eleverna munt-
ligt och skriftligt med hjilp av den interaktiva skrivtavlan. Eleverna
fick som tidigare nimnts vilja om de ville rita eller skriva, eller bade
rita och skriva, nar de skulle beratta vad de kunde om stenédldern. Pa
varje bank fanns vita A4-ark, en blyertspenna, ett suddgummi och
fargkritor i olika farger. Undervisningen planerades av klassldraren
och genomfordes tillsammans med eleverna utan var medverkan.

FORSKNINGSETISKA OVERVAGANDEN. Lirare, elever och foraldrar
informerades om Vetenskapsradets forskningsetiska principer och
innebérden i dessa (Vetenskapsriddet 2002). Till detta horde infor-
mation om undersdkningens syfte och budskapet att deltagande i
studien ar frivilligt. Vardnadshavare fick via ett medgivandebrev ge
sitt samtycke och informerades om att de nir som helst kan avbry-
ta sitt barns medverkan i studien. Ritten till anonymitet har ocksa
betonats, vilket innebiér att namn pa skola, klass, lirare och elever
kommer att vara fingerade bade fore, under och efter undersokning-
ens genomforande.

138



Borgfeldt & Lyngfelt

RESULTAT UTIFRAN KOMPOSITION,
RYTM OCH KOHESION

Hir f6ljer en presentation av resultaten fran de fyra textproduk-
tionerna: tva av dem har elever med svenska som forstasprik gjort
medan tva har gjorts av tvisprakiga elever. Resultaten presenteras
utifran de valda kategorierna komposition, rytm och kohesion. I sam-
band med dessa presentationer foljer ocksa kommentarer om vad
som dr meningsskapande i elevernas resursanvindning. Efter alla
presentationerna fors sedan ett resonemang dir elevresponsen dis-
kuteras som exempel pa svarjakt och tekstskaping.

En sammanstillning av de sex forekommande semiotiska resur-
serna bild, firg, skrift, symboler, pratbubblor och rutor - i hela klas-
sens textproduktion — visar att samtliga elever anvinder bild och
farg for sitt meningsskapande. Tolv av eleverna uttrycker sig i skrift,
varav fyra med hela meningar och itta genom att anvinda enstaka
ord. Elva elever anvinder symboler, tre rutor medan tre uttryck-
er sig genom pratbubblor. Vid den nirmare granskningen (nedan)
ir det de fyra fokuselevernas textproduktion som lyfts fram; dessa
textproduktioner kan betecknas som representativa for klassens tex-
tproduktion som helhet.

EMINES TEXTPRODUKTION. Emine kom till Sverige nir hon var fyra
ar gammal och i hemmet talas kurdiska. Hennes textproduktion
bestér av tva Ag-ark, en fram- och en baksida (figur 1.1 och 1.2). P&
framsidan finns en hydda i det nedre vinstra hornet och till hoger
ett vattendrag med en vassruggi ena kanten. I mitten syns tva figurer
i klanningsliknande tygstycken, en stérre och en lite mindre. Mel-
lan figurerna finns tvé bruna foremal. Overst frin vinster lyser en
sol och darefter framtrader tva streckfigurer, en eld, ytterligare en
streckfigur och lingst till hoger ett trad. Hela arket 4r farglagt: tva
markpartier 4r malade i gront och bakgrundsfargen dr bla. Baksidan
utgors av skrift — en Iopande text skriven med brun fargpenna mot

vit bakgrund.

KomposiTiON. Emine kombinerar tre semiotiska resurser — bild,
farg och skrift — nar hon skissar, fyller i konturer med blyerts och

139



Elevtexter som sociosemiotiska uttryck

fargligger sin textproduktion. Négra av manniskorna ar ritade i de-
talj medan andra utgérs av streckfigurer. I I6pande text formulerar
hon tre meningar. Det dr alltsa dessa resurser — bild, firg och skrift
- som utgor textens specialisering.

RyTMm. Iférgrunden framtriader hyddan och vattendraget. De upptar
ungefir hilften av pappersarket och Emine anvinder sig av bade bly-
erts och firg i olika nyanser for att beskriva hur hyddor kunde vara
konstruerade och hur viktigt det var f6r manniskorna pa stenaldern
att ha néra till vattendrag. I mitten har Emine ritat tva, som hon téin-
ker sig, tidsenligt kladda kvinnor. Bada bar bruna kldnningar, vilka
troligen ér tillverkade av skinn, dir ena axeln limnats bar. De har
langt, morkt har och med rak blick, langa 6gonfransar och breda le-
enden moter de betraktaren. Genom bild och firg ger kvinnorna ex-
empel pa vad man kan tinka sig att de sysselsatte sig med under sten-
dldern. Mellan kvinnorna har Emine ritat tva bruna féremal, och
i bakgrunden kompletteras exemplen pa kvinnornas sysselsittning
med en eldstad. Blyerts och flera firger i olika nyanser bidrar till att
vedtrdn och lagor framtrader. De tre kvinnorna bredvid eldstaden
reduceras till streckfigurer. Kvinnorna har dock likheter med de
bada andra kvinnorna och méter betraktaren med liknande leenden.

Figur 1.1. Emi-
nes textproduk-
tion, framsida.
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Med brun firgpenna formulerar dessutom Emine en I6pande text
om mins och kvinnors arbete.

Emine skapar rytm i textproduktionen genom att kombinera de se-
miotiska resurserna bild, farg och skrift med varandra. Bild och firg
far da anses vara sdrskilt betydelsefulla resurser f6r meningsska-
pandet; de dominerar textproduktionen och far funktionell tyngd
i framstéllningen.

KonEesIioN. Emines komposition och rytm visar hur samspelet mel-
lan bild och farg bidrar till att skapa sammanhang i textproduktio-
nen, men ocksd hur skrift i form av I6pande text utgér ett viktigt
komplement. De semiotiska resurserna bidrar var och en till att syn-
liggora ett meningsinnehall si att en helhet, en multimodal kohesion,
tydliggors.

MENINGSSKAPANDE RESURSER I EMINES TEXTPRODUKTION. Emi-
ne viljer att bade rita och skriva for sitt meningsskapande. Bild i
kombination med framfér allt firg, men ocksé skrift och symboler,
bidrar till den multimodala kohesionen. Hon svarar pa lirarens fré-
gor och visar vad hon lirt sig och minns om stendldern. Att hon ar
angeldgen om att svara pa alla delar av uppgiften tyder den komplet-

oy
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Figur 1.2. Emi-
nes textproduk-
tion, baksida. ”I
stenaldern gor
kvinnorna kru-
kor och Miannen
jagar djur. Mién-
nen jagar inte Sa
mycke djur. Och
kvinnora lagar
ocksid Mat dom
bakar brod”



Figur 2. Artans
textproduktion.
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terande, skrivna texten pa; texten ger intryck av att Emine bockat
avredogorelser for boende, mat, méins och kvinnors arbete, redskap
och verktyg, m.m.

ARTANS TEXTPRODUKTION. Artan, med lettiska som modersmal,
kom ocksa till Sverige nir han var 4 dr. Han har valt en annan struk-
tur, nio rutor av olika storlek, for sin textproduktion (figur 2). I atta
av rutorna har han ritat stenaldersminniskor i bruna kldder. Unge-
far hilften av A4-arket dr anvint och bakgrundsfirgen ar vit. Ar-
tan illustrerar skinnberedning, en eldstad, jakt, en kokgrop och vix-
ter som eventuellt ska anvindas till en hydda. I den hogra delen ses
kruktillverkning i den ena rutan och en grottmalning i den andra. I
de tva rutorna till vinster, under ruta ett och tvi, visas dels en be-
gravning, dels vilka verktyg som man kan tinka sig anvindes under
stenaldern. I rutan med verktyg finns skrift i form av de tre orden
yxa, kniv och pil.

KomrosiTION. Fyra semiotiska resurser far tillsammans funktio-
nell specialisering i Artans textproduktion. Férutom bild, firg och
skrift anvidnder han sig av rutor. Rutorna kan sigas bilda en form av
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struktur ddr Artan, ruta for ruta, skissar och fyller i konturer med
blyerts samt farglagger sina illustrationer. I rutan lingst upp till vin-
ster faller sma skinndelar symboliskt till marken. I rutan med verk-
tyg har han kompletterat bilden med skrift.

RyTMm. Artan kombinerar bild, firg, skrift och rutor, vilket skapar
rytm i textproduktionen. Bild, och till viss del farg, dr de semiotis-
ka resurser som dominerar; de utgdr de resurser som far funktionell
tyngd i framstallningen.

Den vita bakgrundsfirgen dominerar bade i den del av A4-arket
som har limnats tom och i textrutorna. Artan anvinder firg i nag-
ra av rutorna, t.ex. bruna klader, rétt blod och gront gris. I atta av
rutorna illustrerar han stenéldersminniskor och deras handling-
ar ar placerade i férgrunden. Detsamma giller f6r rutan lingst ner
till vinster, 4ven om det da verkar réra sig om en d6d person. En av
ménniskorna har langt har, troligen en kvinna, medan de andra har
kort har och sannolikt forestiller min. Samtligas blickar s6ker kon-
takt med betraktaren, flertalet med ett leende pa lipparna.

KoHESION. Genom att lata de semiotiska resurserna bild och firg
samspela med skrift i rutor blir innehallet sammanhingande. Det
ar alltsd dessa resurser som bidrar till att en helhet, en multimodal
kohesion, framtrader.

MENINGSSKAPANDE RESURSER I ARTANS TEXTPRODUKTION. De
meningsskapande resurserna i Artans textproduktion utgérs av bild
och fiargikombination med rutor och skrift. Hanlyfter fram det som
han uppfattar som visentligt ndr han goér uppgiften och viljer i lik-
het med Emine att béde rita och skriva, 4&ven om skrivandet begrin-
sas till de tre orden yxa, kniv och pil.

Genom att kombinera fyra olika semiotiska resurser lyfter han
fram stendldersminniskornas boende och mat, liksom minnens
och kvinnornas arbete m.m. Viktiga meningsskapande resurser ar
alltsé bild och firg, men 4ven rutor och skrift ar viktiga resurser for
att budskapet i texten ska framga.
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Figur 3. Hannas
textproduktion.
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HANNAS TEXTPRODUKTION. Hanna har svenska som modersmal
och hon har precis som Artan anvint sig av rutor i sin textproduk-
tion (figur 3). Pa det vita arket finns tolv rutor och i var och en av
dem illustrationer samt skrift i form av rubriker. Hela A 4-arket ar ut-
nyttjat och 6verst fran vinster illustrerar hon "Kvinnornas Arbete”,
”Mainens arbete”, "Husen”, ’Klader”, "Deras eld”, ”Viaxterna”, "Filor-
» » » » » » . .. » » .
na”, "Gravar”, ”’En kam av ben”, " Tallrikar och Muggar av trdd”, "flin-

tasten” och ”Skinet”.

KomrosiTioN. Rutor, bild, firg, skrift och symboler utgor de fem
semiotiska resurser Hanna anvinder i sin komposition. De utgor
textproduktionens funktionella specialisering. Man kan tinka sig
att Hanna forst skissat och fyllt i konturer med blyerts och darefter
farglagt sin textproduktion. Textrutor och rubriker kan sigas bidra
till att strukturera innehallet. Hon kompletterar rubriken "Gravar”
med en ledsen smiley-symbol. Blyerts dr mer framtridande 4n firg,
om man jamfor med Artans och Emines textproduktion.

RyTwm. Bild har en framtridande roll och far funktionell tyngd dven i
Hannas textproduktion. Rutorna kan ses som ett sitt att strukturera
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uppgiften och genom att kombinera dem med bild, firg, skrift och
symboler skapar Hanna rytm i sin produktion.

Den vita bakgrunden dominererar och de semiotiska resurserna
bild och firg far inte en lika framtridande roll som i Emines och
Artans textproduktioner. Istillet dr det skrift och anvindandet av
blyerts som hamnar i férgrunden. Rubrikerna, som ér skrivna med
blyerts, bryter av mot den vita bakgrundsfirgen med undantag
av bilden liangst ner till hoger dar nastan hela rutan har firglagts i
brunt. Blyertskonturerna bidrar till att illustrationerna framtrader
tydligt. Fargerna ar i 6vrigt aterhdllna. Manniskor och djur repre-
senteras dels av en kvinna avbildad under rubriken “Kvinnornas Ar-
bete”, dels en kanin alternativt hare i rutan med rubriken "Filorna”.
Blickarna i textproduktionen ar vinda mot betraktaren. Kaninen el-
ler haren bidrar till forstaelse for vad man kan tidnka sig att fallorna
anvindes till.

KougsioN. Bild tillsammans med de semiotiska resurserna rutor,
farg och skrift (i form av rubriker) bidrar till att skapa sammanhang,
multimodal kohesion, i Hannas textproduktion. Medan Artan later
ruta for ruta vixa fram gér det att se att Hanna anvinder sig av rutor
i ett rutnit for att skapa sammanhang it det hon vill formed]a.

MENINGSSKAPANDE RESURSER I HANNAS TEXTPRODUKTION. Han-
na forhéller sig tydligt till uppgiftens innehéll genom att lata de se-
miotiska resurserna utgora svar pa lirarens fragor. Hon viljer, precis
som Emine och Artan, att bade rita och skriva och strukturerar sitt
innehall med hjilp av de tolv rutorna. Genom dessa redogor hon for
boende, mat, minnens och kvinnornas arbete, redskap och verktyg
m.m.

BENJAMINS TEXTPRODUKTION. Benjamin har precis som Hanna
svenska som modersmél. Hans textproduktion (figur 4) har en in-
ramning med blafirgad himmel och en sol i hogra hérnet. Den bla
fargen i nedre delen tyder pa att det dr ett vattendrag han ritat, men
vad det bruna till vinster forestiller d4r diremot osidkert. Langst ner
vid vattenbrynet ser man fran vinster en hydda, en eldstad, ett slak-
tat djur, redskap och sex streckfigurer. Snett ovanfor redskapeniden
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Figur 4. Benja-
mins textpro-
duktion.
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6vre delen av bilden hittar man ett begravningsfélje om fem perso-
ner pa vag till en begravningsplats dir en dod person vintar. Strax
vanster om mitten illustreras mannens och kvinnornas arbete. Hir
ar ytterligare tva personer avbildade. Skrift forekommer i form av
enstaka ord, som rubriker och i pratbubblor.

KoMPosITION. Benjamins val av fem semiotiska resurser skiljer sig
nagot fran de 6vrigas. Utover bild, farg, skrift och symboler utveck-
lar han sin text med pratbubblor. Tillsammans far dessa resurser
funktionell specialisering i hans textproduktion. Benjamin har an-
vant blyerts bade nir han tecknar streckfigurer, skapar pratbubblor
och i vissa fall ocksa nér han ritar konturer i sina illustrationer. Bly-
erts har, precis som i Hannas textproduktion, en mer framtriadan-
de roll dn firg. Ogon i form av kors hos den déda personen och en
ledsen smiley-figur i en pratbubbla hos en av de s6rjande ar tillsam-
mans med pilar exempel pa hur Benjamin har anvint sig avsymboler
i sin komposition.

RyTM. Genom att kombinera bild, firg, skrift, symboler och prat-
bubblor skapar Benjamin rytm i sin textproduktion. Bild, tillsam-
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mans med skrift och pratbubblor, dr de mest framtridande resurser-
na - dessaresurser utgdr den funktionella tyngden i framstillningen.

Den vita bakgrundsfargen ar framtridande och firgerna ar svaga
medndgotundantag. Tillexempelillustreras detblod somrinnerfran
de skjutna alternativt slaktade djuren med rod farg. Stenaldersman-
niskorna framstér som betydelsefulla; det finns sammanlagt fjorton
streckfigurer med olika ansiktsuttryck. Elva av dem har 6gon rikta-
de mot betraktaren och munnar som férmedlar glidje eller sorg. Tre
av dem ér tecknade i profil och har varken 6gon eller munnar.

KoHESION. Benjamins komposition och rytm visar att det dr kom-
binationen av flera olika semiotiska resurser som ar avgorande for
att hans innehall ska férstas. Aven om bild tillmits stor betydelse ir
det samspelet mellan olika semiotiska resurser som bidrar till att ett
sammanhang, multimodal kohesion, framtrider i hans produktion.

MENINGSSKAPANDE RESURSER I BENJAMINS TEXTPRODUKTION.
Benjamin viljer, ocksa han, att bade rita och skriva, och genom att
anvinda firg, symboler och pratbubblor framstar hans kanske nagot
otydliga bilder anda som meningsskapande. Det dr kombinationen
av de semiotiska resurserna som skapar multimodal kohesion i hans
text.

Benjamin beskriver vad han lirt sig och minns. Uppgiftens olika
delar — boende, mat, miannens och kvinnornas arbete, redskap och
verktyg m.m. — finns representerade i textproduktionen. Genom att
anvinda sig av olika resurser forhaller han sig av allt att doma med-
vetet till lirarens uppgiftsformulering.

ELEVERNAS MENINGSSKAPANDE — SVARJAKT ELLER TEKSTSKA-
PING? Genom komposition, rytm och kohesion synliggors menings-
skapandet i elevernas multimodala textproduktion. Fragan ir vilka
mojligheter och eventuella begriansningar den hir uppgiften ger elev-
erna att uttrycka sig. Kan deras textproduktion karaktiriseras som
tekstskaping eller ar Emine, Artan, Hanna, Benjamin och deras kam-
rater ute pa svarjakt? Uppgiften kan ju sidgas uppmuntra till svarjakt
genom kravet pa detaljerad redovisning men kan ocksa sagas inspire-
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ra till arbete med tekstskaping eftersom eleverna muntligen ges moj-
lighet att bade rita och skriva; multimodalt skapande kan uppfattas
som ett sitt att genomfora uppgiften sa utforligt som mojligt.

Nar Emine far vilja uttrycker hon sig i forsta hand genom att illus-
trera och anvinda sigav farg; hon skapar en multimodal text ddr hon
redogor for sin tolkning av uppgiften och visar pé sa sitt att hon for-
star hur livet levdes pa stenaldern. Det dr ett meningsskapande som
d ena sidan kan sigas innebira att Emine reflekterar 6ver det hon vill
férmedla och har férmaga att se helheter — pé sa vis dr arbetet ett ex-
empel pa tekstskaping. A andra sidan, nir hon vinder pa pappersar-
ket och kompletterar uppgiften med information om mins och kvin-
nors arbete, fair meningsskapandet drag av svarjakt; hon verkar vilja
vara siker pa att hon ticker in precis allt som lararen forvintar sig.

Artans textproduktion domineras ocksd av de semiotiska resur-
serna bild och firg, men &dven rutor finns med som stod for fram-
stillningen. Illustrationerna kan ses som exempel pa sjélvstindiga
tolkningar och pa s sitt kan textproduktionen uppfattas som tekst-
skaping. Artans framstéllning dr kanske den som allra minst kan lik-
nas vid det som hir beskrivs som meningsskapande genom svarjakt.

Hannas textskapande utmarks ocksa av bild, farg och rutor. I hen-
nes produktion verkar rutorna vara ett medvetet sitt att strukturera
svaret pa uppgiften, vilket kan ses som ett uttryck for att hon pa ett
tydligare sitt &n Emine dr pa svarjakt. I ruta for ruta redogér hon f6r
det som ldraren efterfragar. Samtidigt uppvisar hon en férméga till
overblick dar hon gor sjilvstindiga val; pa sé vis kan hennes textpro-
duktion ses som uttryck for tekstskaping.

Benjamin kan 4 ena sidan sdgas gi pa svarjakt nir han genom att
kombinera bild, firg, symboler och pratbubblor redovisar vad lra-
ren vill veta om stenéldern. Vid en mer noggrann analys kan man 4
andra sidan se hur han genom att kombinera olika semiotiska resur-
ser skapar en multimodal text som ér liktydig med tekstskaping; med
hjilp av sma detaljer visar han hur han sjilvstindigt bearbetar det
han lart sig om stenaldern.

Sammanfattningsvis kan alltsa textproduktionerna beskrivas bade
som exempel pé svarjakt och tekstskaping. Trots enihog grad styran-
de uppgift finner eleverna mojligheter till sjilvstindiga kommenta-
rer; genom att pé olika sitt kombinera semiotiska resurser utvecklar
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de sina svar till att bli sjdlvstindiga redogorelser av kunskapsomra-
det stenaldern.

DISKUSSION AV STUDIENS RESULTAT

Inledningsvis uppmirksammades frigan om vad som konstituerar
multimodala elevtexter i specifika skolpraktiker. I den delstudie
som presenterats har en specifik skolpraktik fokuserats, nimligen
en tredjeklass i en mangkulturell skola i en medelstor stad i s6dra
Sverige. Ur denna milj6 har fyra elevtexter granskats och frigan har
vickts om de multimodala uttryck som eleverna viljer skiljer sig at
beroende pa om eleverna har svenska som forsta- eller andrasprak.
Elevtexterna har vid granskningen hanterats som olika exempel pa
elevrespons. Genom att texterna utgor svar pa en lararinitierad upp-
gift ses de som exempel pd sociosemiotisk positionering; genom ut-
nyttjande av skilda sociosemiotiska resurser positionerar sig elev-
erna i sina svar genom att ge tyngdpunkt at viss information och
sidosatta annan. Hur hinger da det innehallsliga svaret samman
med val av resurser och verbalspraklig bakgrund?

Vid en granskning visar det sig att eleverna i hog utstrickning ge-
nomfor uppgiften genom att medvetet forhalla sig till det som lara-
ren efterfragar. De redog6r for hur ménniskornabodde pa stenéldern,
for vilken mat de lagade och at, etc. Utover detta vidareutvecklar
eleverna sina svar till att omfatta sddant som de sjilva uppfattar som
vasentligt. Artan, Hanna och Benjamin skildrar en begravnings-
plats och i textproduktionerna finns exempel pa en grottmélning (fi-
gur 2), klider och skor (figur 3) och ett begravningsfolje (figur 4).

Vilka resurser anvinder sig dd eleverna av for att klargéra innehall-
et? De sex semiotiska resurser som anvinds i framstéllningarna ar
bild, firg, skrift, symboler, pratbubblor och rutor; det dr dessa semi-
otiska resurser som far funktionell specialisering nér eleverna svarar
pé uppgiften. I genomsnitt anvinder sig eleverna av fyra resurser:
Emine anvinder tre och Artan fyra medan bide Hanna och Benja-
min anvinder fem resurser vardera.

Overhuvudtaget ir bild och firg det som dominerar elevernas tex-
tproduktion. For sitt meningsskapande ger da eleverna vissa resur-
ser funktionell tyngd (Kress & van Leeuwen 2006); eleverna utnytt-

149



Elevtexter som sociosemiotiska uttryck

jar de affordanser som finns inbdddade i de resurser som de finner
limpliga for just det som de vill uttrycka. I t.ex. Emines textproduk-
tion (figur 1.1) dr prioriteringarna tydliga. Hon placerar hyddan, vat-
tendraget och stenildersminniskorna i férgrunden och framhiaver
pé sasitt boendets betydelse. Annat innehall i framstillningen, som
mins och kvinnors arbete, placerar hon i bakgrunden. Emines arbe-
te med bild och firg ar saledes av storre betydelse 4n den resurs som
den skrivna texten utgor pa baksidan (figur 1.2) - i alla fall om man
ser till textproduktionen som helhet och virderar det som bidrar till
att ge texten mening genom ett sammanhang. Overlag ar resurserna
skrift, symboler, pratbubblor och rutor underordnade bild och firg
nér det giller att skapa sammanhang och mening i texterna.

Hur kommer det sig dé att verbalspréket, trots sin starka stillning
(Tonnessen 2010b:117), inte ir en mer framtridande resurs i elever-
nas textproduktion? Nir eleverna far vilja om de vill rita eller skriva,
eller bade rita och skriva, viljer de juihég utstrickning att rita — har
framstéar skriften som komplementér i sammanhanget. Sjdlvklart
kan det finnas méanga forklaringar till detta, som att eleverna tycker
att det ar mindre anstringande att rita 4n att skriva och att de nir de
ritar har mojlighet att utnyttja kompetens som de forvirvat utan-
for skolmiljén. Dessutom kan tidigare anvinda resurser i skolmiljon
spelain (Jewitt & Kress 2003:9-10).

Uppgiften i sig kan ocksa sidgas uppmuntra eleverna till multimo-
dalt meningsskapande; manga olika typer av kunskap om stenal-
dern skaredovisas under begrinsad tid och dd kan en anvindning av
manga olika resurser framsta som ett effektivt sitt att arbeta pa. Det
faktum att liraren berittar att utforliga svar virderas hogt spelar sa-
kert ocksa in. Overhuvudtaget ir det ju liraren som genom sin upp-
giftsformulering styr i vilken utstrickning eleverna kan uttrycka sig
multimodalt och anger méjligheter och begriansningar for elevernas
textproduktion. Pa sa vis kan elevernas textproduktion ses som ett
sociosemiotiskt positioneringsarbete; genom att nyttja semiotiska
resurser markerar de for liraren i vilken utstrickning som de sva-
rar mot lirarens forvintningar i klassrummet. Det 4r ocksa liraren
som avgor vilka uttryck som riknas. I den hir kontexten skiljer sig
inte textproduktionen at mellan elever som har svenska som forsta-
och andrasprak men i en annan kontext — kanske med ildre elev-
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er — skulle méjligen resultatet blivit annorlunda. Att uppmuntra till
multimodala texter kan vara ett sitt att fa alla elever att uttrycka sig
— dven de som inte har ett verbalsprak pa svenska. Som tidigare pape-
kats spelar ju motivation och forvintningar stor roll f6r elever som
inte har svenska som forstasprak (Damber 2010, Lyngfelt 2013).
Behovet av fortsatta amnesdidaktiska diskussioner om multimo-
dalitet ar stort. Inte minst behover lararrollen uppmirksammas.
Hur ska lararen forhalla sig till uttryck som ligger utanfér skriftspra-
kets ramar i samband med textproduktion? Och hur ska han/hon
kunna ga i dialog med multimodala texter i sprakutvecklande syfte?
Och vad ridknas som sprakutvecklande arbete, om skriftspriksnor-
men Overges? Hogst visentligt ar det forstas att liraren har kunskap
om vad det innebir att kunna ldsa och skriva en text multimodalt
(Jewitt 2008b, Jewitt & Kress 2003, Lovland, 2006, 2007/2010, Ton-
nessen 2010a); det krivs en medvetenhet hos liraren om vad det ir
som konstituerar meningsskapandet i multimodala elevtexter.
Genom vart bidrag har vi forsokt peka pa bade mojligheter och

svarigheter med att analysera multimodala elevtexter producera-
de av yngre elever. Till svarigheterna hor det faktum att strukturer
for analys av multimodala elevtexter dnnu ir relativt outvecklade
- i alla fall om textanalysstrukturerna ska relateras till skolans krav
pé arbete med olika sorters texttyper och anpassas till elever pa oli-
ka kunskapsnivaer. De anvinda begreppen — komposition, rytm och
kohesion — torde emellertid utgora en limplig utgangspunkt for in-
ledande, strukturerade samtal om kvalitéer i multimodala texter i
samband med sprakutvecklande arbete och bedémning av elevers
textproduktion. Hur lirare bedomer multimodala texter i praktiken
dterkommer vi till. I en digital tidsalder med flersprikiga klasser ar
fragorna om vad som utgor limpliga textformer i olika sammanhang
virda att uppmairksamma.
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OVERGANGEN FRA GRUNDSKOLE
TIL GYMNASIUM

EN ELEVSKRIVERS HANDTERING
AF SKIFTENDE SKRIVEKULTURER
OG POSITIONERINGER

Ellen Krogh

INTRODUKTION

”S& hun vil have sadan nogle flere konkrete faktaer i stedet for hvad
jeg synes”. Sadan tolker elevskriveren Sofia sin forste erfaring med
den gymnasiale skrivekultur i faget dansk. Citatet udpeger cen-
trale skrivekulturelle forskelle mellem danskfaget i den danske
grundskole, "folkeskolen”, og de gymnasiale uddannelser, og det
sammenfatter samtidig en relativt dramatisk overgangserfaring for
Sofia.

I denne artikel underseges Sofias erfaringer med danskfaglig
skrivning fra folkeskolen til gymnasiet. Undersogelsen er indlejret
i Faglighed og skriftlighed’, et longitudinalt etnografisk forsknings-
projekt hvor et mindre antal elevskrivere blev fulgt fra folkesko-
lens 9. klasse til afslutningen af deres gymnasieuddannelse. Ved at
studere elevers skriverbaner gennem fagene sigter projektet pa at
skabe ny viden om hvordan elever lerer sig fag gennem skrivning
og skrivning gennem fag, og hvordan de udvikler skriveridentitet
og skrivekompetence i deres uddannelsesforlgb. Formalet med det
foreliggende studie er at belyse de skift i faglig skrivekultur og “mu-
ligheder for selvhed” (Ivani¢ 1998) som Sofia erfarede, og diskutere
implikationer for hendes udvikling som skriver i dansk.

Artiklen tager udgangspunkt i en sammenligning af skrivekultu-
rerne i dansk pa de to uddannelsesniveauer, baseret dels pa styre-
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dokumenter, dels pé et etnografisk lengdestudie af Sofias skriveerfa-
ringer fra 9. klasse til 3. gymnasieklasse. Den sammenstiller dernast
dybdeanalyser af to skriftlige opgaver fra henholdsvis 9. klasse og 1.
gymnasieklasse. Afsluttende diskuteres mere generelle problemstil-
linger vedrerende danskfaglig skrivekultur og overgangen mellem
den obligatoriske folkeskole og de gymnasiale uddannelser.

TEORETISK OG METODOLOGISK RAMME

Studiets teoretiske ramme er sociokulturel (Vygotsky 1986, Wertsch
1998) og inspireret af forskergrupperinger som New Literacy Studi-
es (Barton 2007, Gee 2012, Ivanic¢ 1998 m.ﬂ.) og Academic Literacies
Research (Street 1984, Lea & Street 2006, Lillis 2008). Skrivning an-
skues saledes som en social praksis, og datagenerering baseres pa
tekstorienteret etnografi (Lillis 2008). Den analytiske ramme er
udviklet i projekt Faglighed og skriftlighed (Krogh & Hobel 2012,
Christensen et al. 2014; Krogh et al. under udg.).

Begrebet skrivekultur udspringer af den sociokulturelle teori om
"literacy’ som blev fremsat i Barton 1994, og som er videreudviklet i
Christensen et al. 2014. I dette studie henviser skrivekultur til mader
at praktisere og forsta skrivning som kan lokaliseres bade i prototy-
piske opgavegenrer og i konkrete opgavepraktikker.

Den analytiske enhed for analysen af opgaveskrivning i projekt
Faglighed og skriftlighed er skolens etablerede konstellation af skrift-
hendelser som bestér af skriveordre, elevtekst og lererrespons, kom-
bineret med et “talk-around-text”-interview (Lillis 2008). Analyser
af elevdeltagernes skriveudvikling bygger pa datasat af konstellati-
oner der dokumenterer disses skriverbaner fra 9. klasse til 3. gymna-
sieklasse.

I studiet analyseres to udvalgte konstellationer. De anskues fra
tre forskellige perspektiver: som tekst, som fagdiskurs og som soci-
al handling. Analysen integrerer den teori om skriveridentitet som
er udviklet af Roz Ivani¢ (1998, 2012). Elevskrivere bringer ifolge
Ivani¢ et erfaringsrum med sig til skrivningen som er knyttet til de-
res selvbiografiske selv. Derudover rammesttes elevernes skrivning
af de socialt tilgengelige muligheder for selvhed som er til radighed i
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skrivningens kontekst; disse muligheder for selvhed kan underso-
ges iskriveordrer og i de kulturelle praktikker som disse er indlejret
i. I teksten positionerer elevskriveren sig i forhold til de tilgeengelige
muligheder og manifesterer herigennem et diskursivt selv. En side
af dette som er serligt relevant i studier af skoleskrivning og akade-
misk skrivning, er forfatterselvet eller det autoritative selv’.

Nir skrivekonstellationen anskues som tekst, undersoges for-
maspekter sdsom struktur og stil. Interessen retter sig mod elevskri-
verens valg af sproglige og semiotiske ressourcer, set dels som en re-
spons pa skriveordrens krav og dels som et udtryk for elevskriverens
intentioner og identifikationsmenstre. Den tekstorienterede analy-
se sigter pa at indkredse skriverens diskursive selv som ifelge Ivanic
(1998: 25) angar “the writer’s ‘voice’ in the sense of the way they want
to sound”. Skrivehandlinger er en nogleressource for skrivere i denne
kontekst. Begrebet er udviklet af norske tekstantropologer (Even-
sen 2010, Berge 2005) med henblik pa at gribe det organisatoriske
niveau mellem mikro- og makrodimensioner af tekster som i andre
traditioner benzvnes genrer (Martin & Rose 2008) eller teksttyper
(Beaugrande & Dressler 1981). Skrivehandlinger betegner situerede
udtryk for intention sasom fx beskrive, forklare, fortelle mv. De kan
have mange betegnelser, athengigt af situationskonteksten, men de
har ogsa en ‘generisk’ karakter og kan representeres i et begrenset
seet af prototypiske skrivehandlinger.*

Nar konstellationen anskues som fagdiskurs, undersoges elevs-
kriverens mdade at positionere sig i forhold til fagdiskurs og fagligt
indhold. Det primare spergsmal er hvordan elevskrivere handterer
faglig kundskab, og i hvilken grad de udviser autoritet i forhold til
denne. Det kan forbindes med det autoritative selv som angar “the
writer’s ‘voice’ in the sense of the writer’s position, opinions and beliefs”
(op.cit: 26). Det autoritative selv kan studeres i elevskriverens made
at representere kundskabskilder.

Nar konstellationen endelig anskues som en social handling, analy-
seres elevens brug af skrivningen i den sociale og kulturelle kontekst.
Hvordan forhandler elevskriveren de kulturelle praktikker som er til
radighed for skrivningen, og hvordan positionerer hun sig i forhold
til sin leser? Dette aspekt kan studeres i elevskriverens handtering
af genreforventninger sivel som i hendes tekstuelle reprasentation
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Figur 1. Genre-
traek og ovrige
karakteristika
for de skriftlige
prove- og ek-
samensopgaver
ifolkeskolen og
gymnasiet.
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afleseren. Anskuet som en social handling aktualiserer skrivningen
skriverens selvbiografiske selv. Samtidig bidrager hver ny skriveer-
faring ogsa til at udbygge denne basale ressource for skrivning (op.
cit: 25). Nogledata for undersogelsen af det selvbiografiske aspekt af
skriveridentitet er interview med elevskrivere om deres skrivning.
De primere data for dette studie er to konstellationer af skriftligt
arbejde fra 9. klasse og 1. gymnasieklasse. Sekundwre data er den
komplette samling (57) af Sofias opgaver i dansk (inklusive lererre-
spons) fra 7. klasse til 3.gymnasieklasse, samt en rekke interview.s
Elevdeltageren i dette studie, "Sofia”, blev rekrutteret til forsk-
ningsprojektet i februar 2010. Hun gav mig fuld adgang til sine

Folkeskolens afgangsprove Det almene gymnasium
skriftlig prove (4 timer) (stx)°
skriftlig eksamen (s timer)
Opgavegenrer | Litterer fiktionsskrivning Litterer analyse
(eventyr, novelle, krimi, digt, | (“litterar artikel”)
dagbog...) Kommentar
Journalistik (“kronik”, redegorelse for
(portraet, klumme, debatarti- | synspunkter i tekster, med
kel, fiktiv reportage...) efterfolgende diskussion)
Essay Essay
(personlig refleksion over et (reflekterende tekst der
opgivet emne og oftest en kort | tager udgangspunkti et
inspirations-tekst) tekstmateriale)
Tekstmateriale | Derindgar altid tekstmateria- | Opgavehaftet rummer
le i opgaverne, i korte formater | et relativt omfattende
og typisk indlejret i illustratio- | tekstmateriale, typiskilidt
ner. Tekster kan vere visuelle | lengere formater. Fotos el-
som ndr opgaven er at skrive ler gengivelser af malerier
en reportage over et billede. kan udgere tekster.”
Tekster fungerer i opgaverne | Tekstanalyse kreeves ialle
som produktivt inspirations- opgaver i form af analyse,
grundlag for elevernes skriv- redegorelse, presentation
ning og skal almindeligvis afargumentation etc.
ikke adresseres eksplicit.
Kundskabsres- | Elevskrivere forventes at Specifikke kundskabsres-
sourcer treekke pa hverdagskundskab, | sourcer stilles til radighed
personlig erfaring og personli- | i teksthafterne. Derudover
ge holdninger. forventes elevskrivere at
inddrage faglig kundskab
og faglige begreber.
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skriftlige opgaver og noter i alle fag fra 9. klasse til 3.gymnasieklasse
og stillede desuden sine skriftlige opgaver i dansk helt tilbage fra 7.
klasse til radighed for projektet. Sofias to dansklerere i henholds-
vis folkeskolen og gymnasiet er erfarne og kompetente lerere. De
gav mig adgang til deres lektioner, til undervisningsdokumenter og
skriveordrer samt til deres kommentarer til Sofias opgaver. Der er
taget forholdsregler for at beskytte savel Sofias som hendes lzereres
anonymitet i overensstemmelse med gangse forskningsetiske ret-
ningslinjer.

SKRIVEKULTURERI DANSK

I det folgende undersoges de prototypiske muligheder for selvhed
som stilles til radighed for elevskrivere i folkeskolen og det almene
gymnasium. Undersogelsens datakilder er officielle styredokumen-
ter og eksamenssat samt ovennavnte etnografiske data.

I figur 1 opsamles genretrak og ovrige karakteristika for de skrift-
lige prove- og eksamensopgaver som stilles i dansk ved afslutningen
af henholdsvis folkeskolen og gymnasiet. Der udleveres i begge til-
feelde heefter der indeholder opgaveformuleringer og et tekstmate-
riale.

Som det fremgar af figur 1, er der vasentlige skrivekulturelle for-
skelle mellem danskfaget i folkeskolen og gymnasiet. Den prototy-
piske mulighed for selvhed der stilles til radighed for en elevskriver
ved folkeskolens afgangsprove, er en fantasifuld og personligt reflek-
terende skriver. Narrativer, personlig erfaring og personlige hold-
ninger er hojt veerdsatte ressourcer nér elever skriver litterer fiktion,
journalistiske genrer eller reflekterende essays. Tekstuelle og visu-
elle materialer giver modeller og inspiration for elevens skrivning.

Heroverfor er den prototypiske mulighed for selvhed der stilles til
radighed for elevskriveren ved studentereksamen i dansk, en ratio-
nel og faglig skriver. Narrativer og personlig erfaring og holdninger
anses ikke leengere for at veere relevante ressourcer nar elever skriver
littereer analyse, kommentar eller reflekterende essays. De relevan-
te tekster fra heefternes tekstkorpora skal altid adresseres eksplicit
og analytisk. Tekstmaterialet bidrager med specifikke kundskabs-
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ressourcer inden for opgaveemnerne, men elevskriverne forventes
ogsa at inddrage faglig kundskab og at anvende fagbegreber i deres
opgaver.

Der er imidlertid ogsa felles skrivekulturelle treek som reekker hen
over overgangen mellem folkeskole og gymnasium og giver dansk-
faget en skrivefaglig identitet set i forhold til andre fag. Fagets op-
gavekultur knytter sig sdledes pa tvers af institutionsgranserne til
det litterere kredslob og de trykte medier idet opgavetyperne mimer
autentiske genrer fra disse domner. Genrebevidsthed og genrebe-
herskelse er prioriterede faglige mél pa begge uddannelsesniveauer,
noget der markeres i de autentiske opgavebetegnelser der kan aktu-
alisere overvejelser over adressat, medie og meningen med genreno-
rmer. Endelig indgar tekstanalyse i skrivekulturen pa begge niveauer.
Som det ses ovenfor, er tekstanalyse i traditionelle, deklarative for-
mer et dominerende traek i eksamensopgaverne pa det gymnasiale
niveau. I folkeskolens afgangsprover indgar imidlertid det der kan
kaldes ’produktiv tekstanalyse’, som en mere implicit og proceduralt
betonet analytisk tilgang der aktualiseres nar elever fx instrueres i
at skrive en journalistisk reportage om et fotografi eller at omskrive
en novelle fra en bipersons synsvinkel. Derudover skriver elever i
folkeskolen som et led i den mundtlige undervisning "bograpporter’,
oftest om ungdomsbeger, som det fremgér af oversigten over Sofias
opgaver nedenfor.

Hvordan responderede Sofia pd de muligheder for selvhed som
blev stillet til radighed for hende i de danskfaglige skrivekulturer?

I7.—9. klasse afleverede Sofia 36 opgaver. De var alle skrevet pa pc
og udgjorde tilsammen 62 sider. 13 opgaver var litterer fiktion, 7 var
journalistiske tekster, 3 var essays og 2 var kommentarer til sagpro-
satekster. Derudover afleverede hun 10 bograpporter®. Sofia realise-
rede til fulde de muligheder for selvhed som skrivekulturen stillede
til radighed, og fik topkarakterer for sine opgaver. Hun positionere-
de sig som en fantasifuld og personligt reflekterende skriver og be-
herskede ogsa de formelle genrekrav. Hvor hun kunne velge, fore-
trak hun opgaver der gav muligheder for personlige og psykologiske
refleksioner.

I de tre gymnasieér afleverede Sofia 22 opgaver der androg i alt 73
pc-sider. 8 opgaver var “kronikker”, 6 var litterwre artikler, 5 sma-
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opgaver var litterer fiktion, 2 var bograpporter og 1 var et essay.
Bograpporter og de litterare fiktionstekster indgik som en del af den
mundtlige undervisning. Litterwr fiktion og forteelling blev saledes
ikke treenet som del af skriveundervisningen.

Efter at Sofiaiden allerforste opgave i gymnasiet fik en overrasken-
de darlig karakter, jf. nedenfor, approprierede hun i lebet af det for-
ste gymnasiear den nye skrivekultur og de gymnasiale opgavegenrer
sddan at hun igen fik topkarakterer i sine opgaver i dansk. Blandt de
tre eksamensgenrer som blev trenet gennem alle de tre ar, foretrak
hun i de forste ar kommentarartiklen, "kronikken”, men blev i det af-
sluttende ar glad for at skrive litterzre artikler. I kronikker opdagede
Sofia muligheder for at inddrage personlig erfaring og holdninger i
de afsluttende diskussionsafsnit, om end i mere almene og akademi-
ske former end i folkeskolen. I litterwre analyser genopfandt hun sin
psykologiske indsigt og sansen for narrative erkendelsesformer.

Sofia positionerede sig saledes ogsd i den gymnasiale danskfaglige
skrivekultur som en kyndig skriver der affilierede sig med de mulig-
heder for selvhed der blev stillet til raidighed. Hun realiserede et rati-
onelt resonnerende, fagligt skriverselv og modtog fuld anerkendelse
herfor. Denne udvikling af skriveridentitet oplevede Sofia selv som
en udbygning af sine skrivefaglige ressourcer, men hun beklagede
samtidig ogsa det tab af muligheder for narrativ og personlig selv-
udfoldelse som folkeskolens skrivekultur havde stillet til radighed.

KLUMMEN

Til det forste interview med Sofia i marts 2010 bad jeg hende med-
bringe en opgave fra 9. klasse som hun var swrlig glad for. Hun valg-
te en opgave som var en imitation af en sakaldt "klumme”, en af
de journalistiske genrer som blev anvendt i opgavehfterne fra af-
gangsproven i 9. klasse. Sofia udpegede hermed denne opgave som
noget serligt. I den folgende analyse sigter jeg pa at dokumentere
at opgaven kan betragtes som en “noglehendelse” (Erickson 1977) i
Sofias danskfaglige skrivning. En noglehaendelse er en serlig detalje
i et etnografisk studie som kan forbindes med andre haendelser, fe-
nomener og teoretiske konstruktioner “so others can see the generic
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in the particular, the universal in the concrete, the relation between
part and whole” (op.cit: 61).

Analyseenheden for den folgende analyse® er en skrivekonstellati-
on, kombineret med to interviews med Sofia fra marts og maj 2010.
I analysen af konstellationens tekster anskues de ud fra de tre per-
spektiver som blev introduceret ovenfor.

Skriveordren stammede fra afgangspreven i 2009. Den satte ele-
verne til at skrive en "klumme”, en journalistisk petitgenre der be-
stari en personlig kommentar som kaster et humoristisk lys over en
hverdagsbegivenhed. Skriveordren indeholdt en autentisk klum-
me, en selvironisk beretning om klummeforfatterens pakersel af en
rockers bil. Den forteller om forfatterens fordomsfulde forventnin-
ger om aggressioner og vold og hans overraskelse da hanistedet blev
medt med venlighed og tolerance af rockeren. Selve skriveordren
lyder:

I denne klumme beretter Lars Daneskov om at blive ”frarovet
sine fedeste fordomme.” Skriv en klumme, hvori du reflekte-
rer over det samme tema. Giv din klumme en rubrik.

Skriveordren positionerer Sofia som en elev der, nar det gelder tek-
stuel form, skal formulere sig i den journalistiske genre klumme og
give sin tekst en rubrik. Pa fagdiskursens niveau er kravet at Sofia skal
skrive om temaet “at blive frarovet sine fedeste fordomme”. Hun
skal skrive om sine fordomme og positioneres siledes med et autori-
tativt selv der skal tilskrive sig selv autoritet. Det er en faglig autori-
tet eftersom hun forventes at beherske genren "klumme”, og en hver-
dagsautoritet i og med at hun skal treekke pa hverdagserfaringer og
derfor nok ogséd forventes at skrive i et hverdagssprog. Som social
handling repraesenterer klummen det der kan kaldes en dobbelt gen-
reforventning (Krogh & Hobel 2012, Togeby under udg.). Sofia posi-
tioneres som en klummeforfatter hvis mal er at underholde leserne
af en fiktiv avis eller maske et ungdomsblad. Men hun positioneres
pé samme tid som en elevskriver der skal dokumentere sin skrive-
kyndighed over for lerer-bedommeren. Denne dobbelte genrefor-
ventning opsummerer de potentialer for selvhed som stér til radig-
hed for Sofia da hun begynder at skrive sin klumme.
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Sofias klumme beretter en personlig historie om hendes fordom-
me over for jyder, dvs. folk der bor i Jylland, og om hvordan hun
overkom disse fordomme da hun medte en gruppe unge jyder og
seerligt en bestemt dreng. Sofia bor selv i Nordsjelland. Klummen
anslar et naesten mytisk tema. I dansk folklore findes der mange rod-
feestede myter om kulturforskelle mellem Jylland og Sjelland, og i
serdeleshed Kobenhavn.

Anskuet som tekst lyder i Sofias opgave en ung og humoristisk
stemme der med sproglig og kompositorisk sikkerhed mimer den
selvironiske stil og strukturen i inspirationsteksten, men udfolder
sit tema med flere detaljer og dybere eksistentiel klangbund. Skri-
veordrens genretvang frisetter en legende og raffineret formgivning
af teksten som forekommer gennemsyret af personlig identifikati-
on med genreforventningerne. Sofias rubrik, "Sdrn’ ger man det”,
anslar klummens tema i en gadefuld talesprogsvending der spiller
indforstdet pa en jysk dialektform og henvisningen til den endnu
ukendte retoriske kontekst.

Sofia inddeler klummen i fem afsnit. Gennem valg af skrivehand-
linger og forbindelserne mellem dem skaber hun kohzrens i tek-
stens reesonnement og i den selvfremstilling som lyder i teksten. I
det forste afsnit (11 linjer) presenterer hun i en ironisk og evalueren-
de skrivehandling sine fordomme om jyder:

De ligner ikke helt os, "sjelleendere”. Deres irriterende, un-
derlige accent afslorer, at de altsa desvarre ikke bor pa den
rigtige side af Fyn. De arbejder alle sammen som landmand
eller griseavlere, bor alle sammen pa landet, gifter sig tidligt,
folger aldrig nogle moderne tendenser, og er konsekvent lidt
dummere end os. (...) De ejer ikke ting som en ipod, en com-
puter eller noget sd simpelt som en mobiltelefon. De elsker
tarteletter(der er ingen undtagelser). De snakker ikke helt li-
gesom os andre(i min verden normale mennesker) pa sjel-
land, men siger mystiske ting som “sdrn” og "trels” i mindst
hver anden setning. Beskrivelsen af en egte jyde. Eller i hvert
fald i folge mange fordomme.*

Rubrikkens gadefulde stil viderefores her. Forst i den nastsidste
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setning afsleres det at der tales om jyder, og Sofia positionerer sig
med denne kunstferdige komposition som en kunstner der skal un-
derholde og udfordre sit publikum (Togeby 2014). Den ironiske tone
udfoldesiopremsningen af generaliserende udsagn, den kategoriske
modalitet og de kursiverede absurde overdrivelser. I slutsetningen
markeres det yderligere at der er tale om fordomme.

Sofia dbner andet afsnit (6 linjer) med en humoristisk selvmodsi-
gelse: "Selv efter alle disse ellers udmarkede fuldstendig grundlese
fordomme er jeg gaet hen og er blevet venner med en jyde her tidli-
gere pé aret.” Ud over at skabe leksikalsk kohasion til forste afsnits
slutsetning understreger denne setning det userigse i skildringen
af jyderne. I dette afsnit anvender Sofia en fortwllende skrivehand-
ling til at berette om hvordan hun, der selv er elitesvommer, modte
medlemmer af en jysk svommeklub fra Esbjerg ved et svommestaev-
ne pa Island. Afsnittet slutter: ”Vi fik egentlig ikke snakket sa utrolig
meget sammen derovre. Men hvad er facebook ellers opfundet for?
Jeg kender i hvert fald en del af dem bedre nu.” Tonen er uironisk.
Sofia positionerer sig her som den rlige bekender.

I tredje afsnit (10 linjer) positionerer Sofia sig som vidende analy-
tiker. I en forklarende skrivehandling prasenterer hun sin analyse af
den perspektivforandring som hun erfarede:

Ham jeg kender bedst, skriver jeg stadig ret meget med. Jeg
tror, vi har holdt kontakten, fordi vi har meget tilfelles. Vi har
nogenlunde samme alder, vi gar begge to til svomning pa hejt
niveau, og har vel egentlig lidt de samme “problemer”. Til at
starte med syntes jeg, at han snakkede virkelig underligt, at
Esbjerg da helt sikkert var en skod by, og at de alle sammen
sikkert ikke var verd at bruge tid pa. Men efterhinden be-
gyndte jeg at @ndre mine personlige meninger om dem, base-
ret pa realiteter i stedet for ideerne jeg er vokset op med. For
i virkeligheden er han jo ikke s& slem — han er jo nesten li-
gesom mig. Jeg mener han bor jo i en almindelig by(den er
jo faktisk ret sa stor), han har ganske almindelige foraldre
med almindelige jobs, han gar til svemning ligesom mig, og
hans yndlingsret er faktisk ikke tarteletter (jeg ved det — det
er svart at tro pa).
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Den leksikalske kohesion til foregaende afsnit som specificerer
”de” (svemmerne fra Esbjerg) til "ham jeg kender bedst”, peger ogsé
pé kernen i forklaringen, at Sofia gennem det personlige bekendt-
skab med en bestemt dreng fandt ud af at "han er jo nzsten ligesom
mig”.

Dette afsnits selvironiske dementi af fordommene om jyder pe-
ger frem mod fjerde afsnit (6 linjer) hvor Sofia gor rede for jydernes
fordomme om sjellendere. Forbindelsen etableres sprogligt via ad-
verbiet "endda” som fremhzaver at der nu folger noget ud over det
forventelige. Her udvider Sofia igen perspektivet til "dem” i en skil-
dring der tematisk spejler forste afsnit, denne gang gengivet i dek-
ket direkte tale:

Jeg har endda fundet ud af, at de synes, vi snakker precis lige
sd underligt, som vi synes, de gor. Vi siger abenbart hele tiden
"ikk” og "altsd”, og det skulle endda vere mindst ligesa irri-
terende at hore pa i lengden. (...) Nogen af dem tror, at alle
unge herovre bor i ungdomshuset, drikker hjernen ud hver
weekend, og far darlige karakterer. De tror pa alle de darlige
ting, men undlader mange af de gode — ligesom vi gor.

Mens tonen i forste afsnit var sterkt ironisk, afdeemper Sofia i dette
afsnit ironien. Hun positionerer sig som den der har gennemskuet
hvordan fordomme virker, og derfor har etisk overskud til at frem-
stille jydernes fordomme i en modererende og humoristisk tone.
Sofia indleder det afsluttende afsnit (3 linjer) med den kausale kon-
nektor "si” (Togeby 2014) der viser tilbage til de foregiende afsnit
og gor disse til beleeg for hendes konkluderende argumentation. Her
udpeges tekstens morale. Den effektfulde afsluttende bemearkning
fordobler tekstens genkommende leg med ironi og selvironi:

Sa faktisk tror jeg alt i alt, at vi er nogenlunde lige gode til at
generalisere, og tror pa de fordomme, som vi far smakket i
hovedet hele tiden. Vi burde nok overveje tingene og holde
lidt mere sammen og i stedet bekrige svenskerne — hvis det nu
endelig skulle vere.
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Samtidig peger denne bemzrkning ogsa pa den generelle indsigt i
fordommes vasen som Sofia har dokumenteret i klummen. Hun an-
vender her et sokratisk virkemiddel for at lede sin leser til selvind-
sigt, men i kunstens underholdende form hvor leseren positioneres
som publikum og ikke som lzrende (op.cit).

Set i det fagdiskursive perspektiv positionerer Sofia sig med et auto-
ritativt selv hvor hun tilskriver sig selv autoritet. Det er ikke skolebe-
gernes faglige diskurs vi horer i klummen, men Sofias erfaringsbase-
rede hverdagsdiskurs. Sofias ordvalg viser imidlertid at hun befinder
sig i en overgangssituation: hun er en teenager der er ved at tileg-
ne sig et voksensprog. Hun anvender ord som “"generalisering”, ”for-
dom”, "realitet vs. ide” og "moderne tendenser”. Ord der knap nok
herer hjemme i ungdommens hverdagssprog, snarere i et akademisk
inspireret voksensprog eller en skolefaglig diskurs. Men hun mestrer
brugen af ordene og fastholder dermed sin autoritet, ogsé i forhold
til den almene morale om fordommes vaesen. Da hun endvidere be-
hersker klummegenren som er en del af den faglige diskurs, tilskri-
ver hun sig autoritet i dobbelt forstand: som opgaveskriver og som
forestillet deltager i en offentlig debat.

Det peger pa at hun, ogsa nar teksten anskues som social hand-
ling, gnidningsfrit handterer den dobbelte genreforventning. Berge
(1988) viser at den norske stil som genre kombinerer strategiske, ri-
tuelle og kommunikative handlingstyper. Anskuet med disse ana-
lysebegreber kombinerer Sofia tilsyneladende helt problemlost en
strategisk og en kommunikativ tilgang til sin skrivning. Hun adres-
serer med stor sikkerhed lerer-bedommeren i sit strategiske projekt.
Men hun adresserer tilsvarende sikkert en teenkt jeevnaldrende leeser
i et kommunikativt projekt hvor hun trekker pd ungdomskulturelle
erfaringer.

Lereren giver Sofia to typer af respons. Hun retter ortografiske
fejl i teksten, og hun giver Sofia et atkrydset responsark hvor opga-
ven vurderes efter de ministerielle kriterier som anvendes ved cen-
suren for den skriftlige afgangsprove. Sofia fir den hejeste karakter,
12, i kategorierne Dekkende i forhold til opgaveformuleringen, Genre-
bevidsthed, Indholdets fylde, Disponering i forhold til indhold og gen-
re, Sproget er forstdeligt, klart og varieret. Hun fir den nasthojeste
karakter, 10, for Sikkerhed i retskrivning og tegnseetning og Orden og
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layout. I responsarket markerer lereren at klummen er fuldt aner-
kendelsesveerdig i den danskfaglige skrivekultur. Den samlede ka-
rakter er derfor 12.

I tidligere opgavekommentarer har lereren givet udtryk for at hun
ikke kan leere Sofia mere. Disse kommentarer peger pa en bemzerkel-
sesverdig made pa overgangen til gymnasiet hvor anerkendelsen i
folkeskolens danskfaglige skrivekultur viser sig ikke at vare en sik-
ring for umiddelbar succes.

I interviews fra fordret 2010 understreger Sofia at hun gerne vil
undgé det "kedelige”. Med dette begreb positionerer hun sig i to dis-
kurser der privilegerer to helt forskellige mader at tale om det “ke-
delige” og om skolens "fakta” pa. Det peger ud mod to sider af Sofias
selvbiografiske selv som klummeskrivningen gor det muligt for hen-
de at mediere.

For det forste positionerer Sofia sig i en strategisk prestationsdis-
kurs der peger hen mod realiseringen af de muligheder for selvhed
som stilles til rddighed i skolens fagdiskurser. Fra denne position
understreger hun at det er vigtigt at vere ambitigs, at have styr pa

“fakta” i timerne og i afleveringsopgaver. Men folkeskolen er lidt for
kedelig. Tempoet er for lavt, og mulighederne for at gore sig bemzer-
ket med sit arbejde kunne vare bedre. Derfor gleder Sofia sig til at
komme i gymnasiet hvor hun forventer at ”det bliver lidt mere ud-
fordrende-agtigt”.

Pa den anden side positionerer Sofia sig i en personlig udfoldelses-
diskurs der privilegerer en anden opfattelse af hvad der er kedeligt,
og som peger hen mod muligheder for selvhed som ofte ikke stilles
til radighed i den faglige skrivning. Skriftlige opgaver hvor ”du bare
skal finde faktaerne”, og hvor “du (ikke) behover selv at synes noget”,
er kedelige.

Analysen af Sofias klumme viste at denne genre stillede mulighe-
der for selvhed til radighed for Sofia som gjorde det muligt for hende
at mediere mellem de to selvbiografiske diskurser pa en méde der er
anerkendelsesverdig i den danskfaglige skrivekultur. Et interview
to ar senere (februar 2012) indicerer at opgaven ogsa kan fortolkes
som en neglehendelse i Sofias skriverbane i dansk. Her forteller
hun at hun stadig husker klummen i modsatning til de andre opga-
ver hun skrev i folkeskolen. Den reprasenterer en vigtig personlig
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erfaring om fordomme og om at betingelsen for at de kan overskri-
des, er personlig kontakt. Hun har stadig forbindelse med drengen
fra Esbjerg, og hun forklarer hvordan fordomme virker: "selv om
man godt ved at det er fordomme, beholder man dem alligevel og
holder dem op som et skjold.” Mens klummen fremstiller erfaringen
med at overskride sig selvsocialti en "kunstnerisk’ form, formulerer
Sofia den i interviewet eksplicit som en dannelseserfaring.

PRESSEFOTO

“Pressefoto” var titlen pa den forste skriftlige opgave i dansk som
Sofia afleverede i gymnasiet. Den folgende analyse af opgaven do-
kumenterer at overgangen fra folkeskolen til gymnasiet var overra-
skende problematisk for Sofia set ilyset af hendes prastationsniveau
i folkeskolen, og at problemerne netop udsprang af Sofias sterke
identifikation med de muligheder for selvhed som folkeskolens skri-
vekultur tilbed. Pressefoto anskues ikke som en neglehendelse for
Sofias skriverbane i dansk skent hun blev dybt ramt af oplevelsen
og ogsa senere betragtede den som en vigtig leringserfaring. Men
mens Sofia beskriver klummen som en personligt betydningsfuld
skriveerfaring, repraesenterer Pressefoto-opgaven snarere en over-
gangserfaring som forst og fremmest peger pa den kloft mellem de
to skrivekulturer som blev pavist ovenfor. Analysen af klummen gi-
ver den npdvendige baggrund for at forsta hvad der gik galt, og ogsa
hvad der aldrig helt blev genetableret i Sofias gymnasieskriverbane
i dansk.

Den analytiske enhed for denne case er en skrivekonstellation fra
september 2010, kombineret med et 'talk around text’- interview om
den bedemte og kommenterede opgave samt med andre interviews
fra gymnasieérene. Af pladshensyn analyseres kun forste halvdel af
Sofias opgave.

Opgaven blev publiceret elektronisk pé skolens leringsportal. Op-
gaveinstruktionen indeholdt et link til en internetside som viste et
prisbelennet pressefoto. Pa fotografiet ses en saret soldat der lig-
ger i en feltseng uden for et felthospital og taler i en satellit-telefon.
Billedteksten angav at den unge mand var en dansk soldat i Afgha-

168



Krogh

nistan. Den berettede hvor og hvordan han var blevet saret, og at
hans seng var rykket udenfor for at han kunne fange et telefonsignal
og ringe til sin familie og fortzlle dem hvad der var sket.

I skriveordren introduceres linket kort. Selve skriveordren lyder:

Opgaven lyder:

« Duskallave en analyse af billedet (= beskriv billedet).

o Huvilke tanker satter billedet i gang hos dig?

o Hvad tror du har veret fotografens hensigt / budskab
med billedet?

o Hvader din egen holdning til billedet og dets budskab?

Husk hele vejen igennem at argumentere for dine synspunkter.

[Kursivering og fed i originaltekst]

Den del af skriveordren som er klippet ud fordi Sofias besvarelse af
disse spergsmal ikke indgér i analysen, introducerer de retoriske ap-
pelformer og stiller et spergsmal om appelformer i billedet.

Med hensyn til tekstuel form giver skriveordren ingen eksplicitte
instruktioner. Faglige begreber som "analyse”, "hensigt/budskab”
og “"argumentere” tyder pa at en akademisk stemme forventes ansla-
et. Men disse faglige signaler forbindes med mere dbne invitationer
til at udtrykke personlige overvejelser og holdninger til billedet, no-
get som kunne kalde pa en mere personlig stemme. Med hensyn til
fagdiskurs positionerer skriveordren Sofia som en skriver hvis auto-
ritetskilder er faglig kyndighed (som billedanalytiker) samt hendes
egne personlige erfaringer og holdninger. Set som social handling
positionerer skriveordren Sofia som en elev der forventes at doku-
mentere at hun behersker den krevede kundskab og kompetence.
Den afsluttende, kursiverede s®tning i instruktionen understreger
at ogsa de personlige synspunkter der inviteres, mé kvalificeres som
argumenter og vil blive bedemt efter akademiske standarder.

I forhold til genreforventninger anslar denne opgave en tydeligt
anden balance end klummeopgaven. De muligheder for selvhed
som stilles til radighed i pressefotoopgaven, er knyttet til skoledis-
kursen om end det ikke eksplicit er angivet hvordan denne diskurs
skal realiseres. Det er uklart hvilken status de inviterede personlige
overvejelser og holdninger skal have.
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I Sofias tekst konstrueres en raflineret balance mellem en positio-
nering som elev der dokumenterer faglig kompetence gennem ana-
lyse og argumenter, og en positionering som en humoristisk ung
skriver der treekker p4 ungdommeligt hverdagssprog og egne kultu-
relle referencer. Sofia veever disse positioneringer sammen gennem
kyndige kombinationer af skrivehandlinger og skaber koharens i
teksten gennem semantiske keder.

Anskuet som tekst imiterer Sofia titlen, "Pressefoto”, og den struk-
tur der markeres i instruktionen. Hun inddeler sin opgave i to ho-
veddele, i alt otte afsnit. I de tre forste afsnit besvarer hun den for-
ste delopgave (“analyse af billedet”) og afslutter denne med et afsnit
hvor hun giver udtryk for sine egne tanker om fotografiet og dets
budskab. I tre efterfolgende afsnit analyserer hun de retoriske ap-
pelformer i billedet, og i det afsluttende afsnit vender hun tilbage til
billedets budskab. I analysen nedenfor inkluderes kun de forste fire
afsnit.

I det indledende afsnit (11 linjer) positionerer Sofia sig som en un-
dersogende betragter der uden forhandsviden om situationen i foto-
grafiet straks kaster sig ud i en systematisk beskrivelse. Den abrupte
start giver en 'in medias res’-effekt som understreger positionerin-
gen som forudsatningsles betragter. Gennem dette tekstuelle valg
etablerer Sofia sine egne observerende ojne og personlige refleksio-
ner som de autoriteter der bestemmer beskrivelsens fokuseringer og
de stilistiske valg. Samtidig dokumenterer den dominerende beskri-
vende skrivehandling i afsnittet Sofias ambition om at anlaegge en
analytisk stemme der, som det kraves i skriveordren, giver en syste-
matisk beskrivelse og argumenterer for pastande:

Ved forste pjekast pa billedet far man hurtigt oje pa en bleg
mand, der ligger i en hvid hospitals seng med en voldsomt
stor telefon i handen, og et ergerligt udtryk i ansigtet. Hvis
man kigger lidt nermere, kan man i forgrunden se, at denne
person har skremmer op og ned ad underarmene, og endda
ogsé den ene overarm og det andet hindled bundet ind i hvid
bandage. Han ser typisk nordisk ud, hvilket jeg baserer pa
ansigtstrekkene, den blege hud og det blond/rede har. (...)
Man kan nesten udelukke, at billedet er taget her hjemme i
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Danmark, for folk i hospitalssenge herer ikke til udenfor, og
der kommer et sterkt, skarpt sollys ned fra overste venstre
hjorne, der signalerer at vi ma vare lengere syd pa.

Den ungdommelige stemme der lyder i udtryk som "voldsomt stor
telefon” og “et ergerligt udtryk” virker umiddelbart fejlplaceret
i denne kontekst. Og selv om der bade beskrives detaljer og frem-
settes og begrundes péastande, forekommer de analytiske observa-
tioner ogsa ude af fokus; beskrivelsen af skrammerne pa soldatens
arme virker pafaldende perifer, og det samme gelder de udfoldede
begrundelser for at soldaten ser nordisk ud, og at billedet er taget
uden for Danmark.

Men i det folgende afsnit (9 linjer) afslores Sofias tekstuelle strate-
gi. Her viderefores forste afsnits umiddelbart overraskende tekstu-
elle valg i en fiktiv fortelling inspireret af action-film:

Billedet kunne meget velligne noget fra en film. En actionfilm
med manden pé billedet i hovedrollen som den seje hardcore
mand fra en top hemmelig europzisk militer sektion, der des-
verre har veret ude for en episode, hvor han er blevet skudt i
armen eller er blevet smidt igennem en rude. Han befinder sig
et sted pa den arabiske halve, deraf det bleendende solskin og
stikkende hede. Hans kvestelser er overkommelige, men han
er selvfplgelig nedt til at ringe til sine overordnede arbejdsgi-
vere for at fortzlle, at missionen mislykkedes. (...)

Den humoristiske stemme som udpeger et fantasifuldt og legende
diskursivt selv, kommer til sin ret i det narrative tekstuelle eksperi-
ment. Her positionerer Sofia sig som en kunstner der underholder et
publikum.

Det tredje afsnit (5 linjer) abner med "Men desverre”, en logisk
konneksion (Togeby 2014) med et forstzrkende adverbial der mar-
kerer en klar afvisning af fortolkningen i det foregaende afsnit. Sam-
tidig fastholdes imidlertid i dette afsnit den humoristiske stemme og
positioneringen som underholdende entertainer. Den dominerende
skrivehandling er redegorende eftersom Sofia gengiver informatio-
nen fra billedteksten. Men redegorelsen er evaluerende og gennem-
syret af spogefulde udtryk:
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Men desvarre er det ikke helt sa vild en historie, der ligger
bag dette fotografi. Manden er dansk, en konstabel, en soldat
in the field, der har varet sa uheldig at vere i nerheden af en
vejsidebombe, da den sprang. Yderst uheldigt. Billedet fanger
ham i en sidan situation, at ndr man ser pa ham, godt kan fa
folelsen af, at der selvfolgelig er noget helt galt, men ogsa, at
han virkelig @rger sig over, at han ikke fik fuldfert, hvad det sa
end er, han var i gang med, da bomben sprang.

Skent den forste setning indicerer at den fiktive narrativ ikke kan
understottes af de faktuelle informationer, belegger Sofia fortsat sin
tolkning gennem raffinerede stilistiske effekter. "[D]esverre” i den
forste seetning gentages i den anden og den tredje setning og knytter
dermed den underholdende stemme til den faktuelle historie. Re-
degorelsen forbindes til den fiktive narrativ gennem det kursivere-
de udtryk og gennem Sofias tolkning af soldatens sindstilstand hvor
hun skaber semantiske forbindelser til bade det forste afsnit ("erger-
ligt”, "=rg[r]er”) og til den fiktive narrativ (*fuldfert, hvad det sd end
var, han var i gang med, da bomben sprang.”). Samtidig med at Sofia
sdledes pa det epistemiske niveau afviser den foregaende tolkning af
billedet, gor hun redegorelsen til en hjemmel for de tekstuelle valg
og den diskursive stemme som hun har udfoldet i de forste afsnit.
Afsnit fire (9 linjer), som afslutter denne del af Sofias opgave, an-
slar en helt anderledes alvorlig tone idet Sofia her fremlegger en

tolkning af effekten og budskabet i billedet:

De folelser som billedet seatter i gang hos os, er meget natio-
nalistiske. (...) Hensigten med billedet er at fi os til at sztte
pris pa de unge medmennesker fra Danmark, der alle sam-
men risikerer liv og lemmer for vores skyld i farlige omrader
afverden.

Med udtrykket “som billedet swtter i gang hos os” knytter afsnittet
an til en semantisk kaede der udpeger positionen som faglig under-
soger og analytiker. Denne kade blev etableret i det indledende af-

» »

snit med udtryk som ”[v]ed forste ojekast”, “[h]vis man kigger lidt
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nermere” og "kan maniforgrunden se”, og den blev genoptageti det
tredje afsnit i udtrykkene ”dette fotografi” og “nér man ser pd ham”.

P4 raffinerede méder ssmmenvaver Sofia i denne opgave to stem-
mer og positionerer sig herigennem i overensstemmelse med sin
egen tolkning af de muligheder for selvhed der stilles til radighed
i skriveordren. Den dominerende position er den spogefulde enter-
tainer og tekstuelle designer. Den konstrueres gennem kombinati-
onen af skrivehandlinger og semantiske kaeder i de forste tre afsnit.
Den anden position er den serigse betragter og analytiker som dbner
teksten og afslutter argumentationen i det fjerde afsnit. Denne stem-
me udvikles videre i den anden del af Sofias tekst som ikke gengives
her.

Anskuet som fagdiskurs tilskriver Sofia sig selv autoritet bide som
tekstdesigner og som undersogende betragter og analytiker. I Pres-
sefoto star hun ikke som i klummen frit i forhold til valg af indhold,
men hun tillader sig i de indledende afsnit den frihed at se bort fra
fotografiets faktuelle indhold og tematiske alvor. Man kan derfor
sige at Sofia som autoritativt selv ogsa tilskriver sig autoritet til at
omtolke skriveordrens intention. Hun behandler i udgangspunktet
fotografiet som inspiration for sin skrivning frem for som bindende
genstand for analyse.

Anskuet som social handling fortolker Sofia genreforventninger-
ne i overensstemmelse med sine tidligere skriveerfaringer i dansk.
Hun leber den risiko at eksperimentere med opgavens intention og
positionerer herigennem sin lerer-bedemmer som en leser der vil
verdsaette hendes kreative eksperiment og anerkende hendes skri-
vekyndighed..

Larerresponsen anerkender ikke Sofias intentioner. Sofia far mid-
delkarakteren 7 og ikke topkarakter som hun er vant til. I den elek-
tronisk rettede, to sider lange tekst er der 31 margenkommentarer
der hovedsageligt paitaler sproglige og formuleringsmassige fejl.
Den forste margenkommentar lyder: "En indledning ville veere fint.”
Lereren giver derudover en lengere afsluttende kommentar (14 lin-

jer):

Du strukturerer din besvarelse fint med logiske sammenhenge
mellem afsnittene.

173



Overgangen fra grundskole til gymnasium

Det er fint nok, at du ’digter en lille historie’, men den md ikke
tage overhdnd i forhold til det egentlige billedarbejde. Du kun-
ne nemlig gore meget mere ud af billedbeskrivelsen: linjer, farver,
perspektiver. Disse billedtekniske ting er jo med til at give os vores
opfattelse af billedet og dets budskab. Fro-, fugle- eller normal-
perspektiv giver os en forskellig opfattelse. Ligeledes gor forskellig
linjeforing. (...)

Du gor dig mange gode tanker ud fra billedet og formdr at give
udtryk for dem i et, som regel, flydende sprog. Ind i mellem har
du nogle lange setninger med en kludret syntaks. Se kommentar
12, 21 og 31. Dette skal du have rettet op pd.(...) [Kursivering i
originaltekst]

Med hensyn til tekstuel form verdsetter leereren strukturen, sam-
menhangen mellem afsnittene og, mere modereret, Sofias sprog.
Men hun anerkender ikke Sofias tekstuelle konstruktion af et dis-
kursivt selv. Hun fokuserer pa sproglig korrekthed og indicerer at
Sofias skrivekompetence er mangelfuld, ikke mindst gennem den
lange rekke margenkommentarer. Ved at eftersporge en indledning
viser hun at hun ikke anser Sofias ’in medias res-indgang for at vere
legitim i den skrivefaglige kultur.

Med et fagdiskurs- perspektiv kritiserer leereren Sofias fiktive nar-
ratividet hun indicerer at den ’tager overhand’ i forhold til billedana-
lysen. Hovedparten af responsen er en lang passage om billedana-
lysens verktojer. Lererens kommentar om Sofias billedanalytiske
prastation er generel og vag: "Du gor dig mange gode tanker ud fra
billedet”. Hun anerkender tydeligvis ikke den faglige autoritet som
hevdes i Sofias design af analysen.

Som social handling stiller leereren spergsmalstegn bade ved Sofias
forstaelse af sig selv som en kyndig skriver og ved hendes fortolk-
ning af hvad opgaven gir ud pa. I modsatning til folkeskolelereren
positionerer hun Sofia som en elev der fortsat har meget at leere.

Selv om lxrerens respons er beundringsverdigt omfattende, lyk-
kes det hende ikke at kommunikere til Sofia hvad de serlige kvali-
teter ved hendes tekst er, og for sa vidt heller ikke hvad der grund-
leggende er galt med den, nemlig at hun har konstrueret en fiktiv
narrativ omkring sin egen idiosynkratiske lasning af fotografiet i
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stedet for at gennemfore en billedanalyse pa fotografiets premis-
ser. Lereren fortolker Sofias raffinerede komposition som et tegn pa
manglende skrivekyndighed frem for som et problem der har sin rod
i usikre kultur- og genreforventninger.

I interview med Sofia om den tilbageleverede opgave (14.10.10)
tolker hun den middelmédige karakter som et tegn pa at hun har
skrevet for lidt om Afghanistan. Hun har bemerket at de kammera-
ter der har faet hojere karakterer, har skrevet mere om Afghanistan.
Det er forst da hun i interviewet bliver bedt om at lese leererkom-
mentaren hojt, at det gar op for hende at lereren ikke efterspor-
ger kundskab om Afghanistan, men ”faktaer” om fotografiet. Hun
indser at en preastation ikke verdsattes i gymnasiets danskfaglige
skrivekultur hvis ”faktaer” tilsidesattes til fordel for den personlige
udfoldelse, og endvidere at de "faktaer” som skal inddrages i dansk,
primert har at gere med tekstanalyse. Sofia udtrykker forarget un-
dren over denne forandring af dansk fra et "kreativt” fag til et fag
med fokus pa ”faktaer”.

To ar senere, i et tilbageblik pa Pressefoto-opgaven (21.02.13), ta-
ger Sofia imidlertid ejerskab til erfaringen og beskriver den som en
“ojendbner” der fik hende til at forsta at hun var nedt til at investere
kreefter i at leere at skrive i dansk. Hun forklarer at hun savnede er-
faring og feerdighed i at skrive neranalyserende om tekster. Det me-
strer hun nu. I 3. gymnasieklasse har Sofia igen fuld kontrol over den
danskfaglige skrivning.

Skrivning i dansk kan fortsat mediere mellem den strategiske pra-
stationsdiskurs og den personlige udfoldelsesdiskurs. Men der er
sket forskydninger. Den strategiske prastationsdiskurs er domine-
rende. Nar Sofia udpeger dansk som sit bedste skrivefag, er begrun-
delsen forst og fremmest strategisk: det er nemt at preestere i dansk
hvor hun mestrer genrekrav og skriveprocesser. I gymnasiet stiller
skrivning i fagene store krav, og Sofia ensker sig ikke leengere flere
udfordringer, ligesom hun heller ikke risikerer genreeksperimenter.

Den personlige udfoldelsesdiskurs heres ogsa i interviewene, og
ofte i eftertankens form. Hos 18-arige Sofia knyttes udfoldelsesdis-
kursen til en faglig stemme i det analytiske arbejde med litterere
tekster der kan aktualisere psykologiske indsigter og narrative for-
staelsesformer. Skrivning om litterzre tekster abner ogsa for episte-
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miske erfaringer. I interview fra juni 2012 beretter hun saledes om
en fascinerende erfaring med skrivning som et varktej til at abne
en litterzr tekst: Det nye i udfoldelsesdiskursen er at "faktaer” ikke
lengere nedvendigvis er kedelige, og at kundskabsudfordringer
ikke kun ses om en mulighed for at prestere. Kundskabskilder uden
for Sofias personlige erfaringsverden har i gymnasieskrivningen ab-
net sig for hende som epistemiske muligheder. I dansk drejer det sig
forst og fremmest om litteraturen og tekstanalysen.

Den version af den personlige udfoldelsesdiskurs som i folkesko-
len blev knyttet til personlig erfaring og narrative skrivehandlinger,
kan i gymnasiet kun aktiveres i resigneret tilbageblik. Sofia giver ud-
tryk for at hun savner den frie og selvregulerede skrivning, men fra
gymnasiepositionen fremstar den som barnlig og unyttig: “men jeg
kan godt se man kan jo sikkert ikke bruge det til sd meget hvis man
bare sidder og skriver alt muligt” (februar 2013).

Selv om det er lykkedes Sofia at fa kontrol over gymnasiets argu-
menterende og analytiske opgavegenrer, og selv om hun har ud-
bygget sin skriveridentitet i dansk med vigtige erfaringer om kund-
skabsudviklende skrivning, har der saledes ogsa varet tab forbundet
med overgangen fra folkeskole til gymnasiet. Den lystbetonede, le-
gende, eksperimenterende skrivning som kunne aktivere narrative
erkendelsesformer, har kun i meget beskeden grad veret realiseret i
Sofias gymnasieforlob, og de har ikke veret adresseret eksplicit som
relevante ressourcer for den faglige skrivning.

DISKUSSION

Sofias overgangserfaring og hendes skriverbane i folkeskolens og
gymnasiets danskfag rejser en rekke sporgsmal. I det folgende dis-
kuteres casen fra et fagdidaktisk, et institutionelt og et skriveriden-
titetsperspektiv.

Det faglige sammenstod af skrivekulturer som dokumenteres i
denne artikel, kalder pa en diskussion af de narrative udtryksfor-
mers og de personlige kundskabskilders status i "modersmaélsfag”. I
et studie af amerikanske unges holdninger til skrivning i forskelli-
ge fag dokumenterer Jeffery og Wilcox (2013) at signifikant mange
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unge skrivere havde sterke positive holdninger til skrivning i engel-
skfaget der blev forbundet med den narrative og personlige skriv-
ning hvor de unge fandt muligheder for subjektivt engagement og
for at udtrykke stemme og holdninger. Dette knyttes i studiet til at
have ’agency’ som skriver, dvs. at kunne anvende skrivning som et
dynamisk instrument for vidensproduktion.

Sofias skriverbane peger pa uudnyttede potentialer for at kvalifice-
re narrativ og personlig erfaring som ressourcer for skrivning. Nar-
rativet representerer bide epistemiske (Bruner 1986) og @stetiske
ressourcer som ikke kun er relevante for den tidlige skriveudvikling,
men ogsé for akademisk skrivning. Tilsvarende udger personlig er-
faring og personlige holdninger nedvendige aspekter af akademisk
demmekraft. Piekut (2012) viser at der hos mange unge eksamens-
skrivere i dansk dukker personlige narrativer op som i teksterne er
kompromitterende genrebrud, men som ma leses som tegn pé et ud-
tryksbehov som de skrivende ikke har kunnet finde genrerelevante
veje for.

Anskuet i et institutionelt perspektiv kan det konstateres at Sofia
stodte pa en ufrugtbar kulturkleft. Pressefoto-konstellationen do-
kumenterer en kaede af kommunikative misforstaelser hvor leereren
og Sofia handler ud fra gensidigt ukendte kulturelle forventninger. I
det danske uddannelsessystem er der tydeligvis behov for udvikling
af gensidig interesse og viden om hvad elever bringer med sig, og
hvad de er pé vej imod, i overgangen fra folkeskolen til de gymna-
siale uddannelser. Smidts (2009) analyse af norske skrivekulturelle
overgangsproblemstillinger vidner om at der ikke kun er tale om et
dansk fenomen. Som Smidt ger opmrksom p4, er det rimeligt og
forventeligt at der er en progression fra grundskolen til det viderega-
ende trin. Men grundskoleelever kan forberedes pé det skift i faglige
forventninger som de vil mede. Og, endnu vigtigere, gymnasielere-
re kan anerkende og eksplicit bygge pa de skrivekompetencer som
eleverne bringer med sig fra tidligere skoletrin.

Fra et skriveridentitetsperspektiv reprasenterer Sofias overgang-
serfaring bade vinding og tab. Pa den ene side betod overgangen for
Sofia en reduktion af de muligheder for selvhed som narrativer og
kreative eksperimenter med personlige udtryk stillede til radighed.
Sofia verdsatte og identificerede sig med disse muligheder, og som
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vist i analysen af klummekonstellationen, rammesatte de en skriv-
ning der ogsa abnede potentialer for at hun kunne overskride sin
umiddelbare livsverdensforstielse, dvs. en dannelseserfaring. Pa
den anden side vandt Sofia ogsé ved overgangen. Gymnasiets dansk-
faglige skrivekultur tilbed udbygning af hendes repertoire af skri-
veressourcer og nye muligheder for selvhed i kundskabsudviklende
skrivning knyttet til engagementet med “faktaer” og i serdeleshed
med tekstanalytisk skrivning om litterare tekster. Men neglehan-
delsen fra folkeskolen rummede et lofte om muligheder for identi-
tetsudviklende skrivning som ikke blev frisat fuldt ud i Sofias gym-
nasiale skrivning. I gymnasiet blev Sofia en akademisk kompetent,
men mindre dristig og mindre personligt engageret skriver i dansk.

NOTER

1. Faglighed og skriftlighed (www.sdu.dk/fos) gennemfortes 2010-2015 med stotte
fra det danske Forskningsrad for Kultur og Kommunikation. I projektet indgar et
studie af skrivekulturer i folkeskolens 9. klasse 2009—2010 (Christensen et al. 2014).

2. Denne artikel er en forkortet version af Krogh (i review). Crossing the Divide
Between Writing Cultures. E. Lindgren, K. Spelmanmiller & M. Stevenson (eds.)
Transitions in Writing, Brill. Interviewdata fra Sofias case indgar desuden i Krogh
& Piekut (i review). Voice and Narrative in L1 Writing. L1, Educational Studies in
Language and Literature.

3. Betydningssamspilleti Ivani¢’ (2012) “authorial self” er uoverstteligt til dansk.

4. Evensen (2010) foreslar seks prototypiske skrivehandlinger: overbevise, holde
kontakt med andre, reflektere, strukturere, udforske og forestille sig.

5. Mellem marts 2010 og maj 2013 blev der gennemfort 21 interview med Sofia, der
samlet andrager 11 timer 42 minutter.

6. To tredjedele af en dansk ungdomsargang fortsatter i en gymnasial uddannel-
se. Der er forskellige lereplaner for de fire uddannelser, og der stilles forskellige
eksamensopgaver. Da Sofia valgte stx, det almene gymnasium, fokuserer figur 1
pé eksamensgenrerne i denne uddannelse.

7. Derindforesidisse ar gymnasiale eksamensformer i dansk med adgang til
internettet og dermed til en storre bredde af semiotiske ressourcer.

8. Bograpporterne i folkeskolen var typisk struktureret af en sporgeskabelon der
angav tekstanalytiske aspekter som ’struktur’, ‘personkarakteristik’, ‘miljobeskri-
velse’ mv. Disse fagbegreber strukturerede Sofias besvarelser, men de optradte

oftest ikke i hendes egen tekst.
9. En mere udfoldet analyse findes i Krogh & Hobel 2012.

10. Sofias tekster er gengivet i overensstemmelse med ortografien i originalerne.
De passager som af pladshensyn er udeladt, er markeret med “(...)".
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BARNS ANVANDANDE OCH
ERFARENHETER AV TEXTER

EN MANGFALD AV LARANDEPOTENTIALER

Catarina Schmidt

Detta bidrag syftar till att belysa méjliga lirandepotentialer uti-
fran barns anvindande och erfarenheter av texter. Artikeln utgar
fran en etnografisk undersokning’ genomférd 2010-2012, som fo-
kuserar de texter barn méter och anvinder liksom de textoriente-
rade aktiviteter de involveras i pa sin fritid, hemma och i skolan
(Schmidt, 2013). Genom deltagande observationer, gruppinterviju-
er, individuella intervjuer, enkiter och fotografering, i och utan-
for skolan, har ett empiriskt material skapats inom ett flersprakigt
och méngkulturellt sammanhangi Sverige. Det som bar och kittar
samman denna empiri dr alla de texter som barnen i undersékning-
en anvinder och skapar mening frin. Jag viljer att i denna artikel
utgd fran fyra av de deltagande barnen: Lisa, Amal, Armin och An-
ton. I artikeln relaterar jag undersokningens resultat till Critical
Literacy, som pa olika sitt ber6r méjligheter till ifragasittande och
férandring av texter. Repertoarer som stddjer just mojligheter att
ifragasitta och forandra texter ser jag som visentliga och nédvin-
diga att inforliva i den undervisning kring texter som ldroplanen
stiller upp kunskapskrav kring (Skolverket, 2011). Detta ir sirskilt
viktigt i var tid d& barn och unga méter en mangfald av texter, in-
volveras i en mingd aktiviteter kring texter samt har savil gemen-
samma som skilda erfarenheter av texter och aktiviteter kring dem.
Det ir denna komplexa mangfald som jag menar 6ppnar upp foér
viktiga lirandepotentialer att tillvarata i skolans sprak- och textar-
bete.



Barns anvindande och erfarenheter av texter

BARNS TEXTVARLDAR

Barns textanvindande sker idag i hog grad framfor skirmen. I en

rapport frin Medieradet framgar att internetanvindningen bland

svenska barn ir hég och nu omfattar nistan alla 9-12-aringar (Medi-
eradet, 2010). De fyra vanligaste svaren fran denna aldersgrupp ir att

de tittar pa klipp, spelar spel, chattar och umgas pa sociala medier
(Ibid.). De senaste aren har sociala nitverk och olika datorspel, som

specifikt riktas till barn, och anvindandet av dessa kat. Victoria

Carrington och Katherine Hodgetts (2010) konstaterar exempelvis

att det sociala nitverket Club Penguin® 4r 2007 hade 17 miljoner re-
gistrerade anvindare i virlden. De scenarion, som idag kianneteck-
nar de globala utbildningssammanhang dir Sverige ingar, innebar
krav pé skriftspraklighet, men ocksa krav pa tolkning och kritisk
granskning av visuella, auditiva och skriftliga modaliteter, vilka
ofta samspelar multimodalt. Dessa samtida kommunikationsvigar
via internet innebidr mojligheter att kommunicera, interagera och
paverka, men medfor ocksa nya vagar for marknadsféring och kon-
sumtion. Sammantaget férandrar och vidgar detta synen pa vad tex-
ter r och kan betyda ocksa i undervisningssammanhang. Samtidigt
stills inom utbildning krav pé flersprakiga och méngkulturella hin-
synstaganden (Axelsson, 2000; Cummins, 2000; Wedin, 2010). Re-
dan 1996 uttryckte och beskrev ett antal forskare inom New London
Group hur aspekter pé flersprakighet och kulturella skillnader i re-
lation till digitala kommunikationsmojligheter medfor nya krav pa
utbildning. De drog féljande slutsatser:

First, we want to extend the ideal and scope of literacy ped-
agogy to account for the context of our culturally and lin-
guistically diverse and increasingly globalized societies, for
the multifarious cultures that interrelate and the plurality of
texts that circulate. Second, we argue that literacy pedagogy
now must account for the burgeoning variety of text forms
associated with information and multimedia technologies.

(Ibid. s. 1-2)
Det som ovanstiende forskare framholl for 18 ar sedan dr pd manga
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sitt relevant idag i manga delar av virlden och inte minst i Sverige.
Det inkluderar alla de texter som barn méter, anvinder och produ-
cerar samt behover forstd och kritiskt granska.

Inom forskningsfiltet Critical Literacy framhalls vikten av en un-
dervisning, dir barn erbjuds mojligheter att granska, ifragasitta och
forindra lokala texter, sivil online som off-line (Comber & Nixon,
2004; Dyson, 1997; Janks, 2010; Vasquez, 2001 bland andra). For det-
ta kravs att komplexa repertoarer av literacy samspelar och stodjer
varandra, nagot som redogors for i det foljande.

REPERTOARER AV LITERACY

Alan Luke och Peter Freebody (1999) menar att effektiv literacy in-
bjuder och tillater deltagande i olika praktiker som inférlivar reper-
toarer av kodning, funktionellt anvindande av texter, meningsska-
pande och kritisk granskning av texter.

Repertoarer, som stodjer kodning av skriftbaserade texter, inbegri-
per de mer listekniska aspekterna av skriftspraket, men kan ocksa
innebira forstaelse for de sitt som texter pa skirmar dr uppbyggda.

Det funktionella anvindandet av texter innebdr, enligt Luke och
Freebody, repertoarer som stodjer rorelsen i och mellan texter och
arbetet med deras utformande. Detta kriver aktiva och medvet-
na textbrukare med tillgéng till strategier som exempelvis att kun-
na gora inferenser eller bestimma vad som ir viktigast i en text (se
Bergd & Jonsson, 2012, 5. 55).

Att skapa mening genom och utifrin texter inbegriper, enligt
Luke och Freebody, savil forstaelsen som forfattandet av menings-
fulla skriftliga, visuella och talade texter. Forfattarna understryker
hur varje text relaterar till tillgingliga kunskaper och erfarenheter
hos individen. I detta meningsskapande kan vi, foreslar Kathy Hall
(2003), stilla oss frigan hur olika idéer som representeras i en viss
text hinger ihop — och skapar mening.

Slutligen, betonar Luke och Freebody, att méjligheter till kritisk
analys, men ocksd forindring av texter dr avgoérande for utveck-
landet av effektiva och hallbara resurser i literacy. Detta dé texter
enbart representerar vissa asikter och positioner och vissa sitt att
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beskriva virlden. Kritisk textutforskning i linje med Luke och Fre-
ebody ovan samt forskningsfiltet kring Critical Literacy (Comber
& Nixon, 2004; Dyson, 1997; Janks, 2010; Vasquez, 2001 bland an-
dra) stiller ddrfor fragor som handlar om vem som ir bakom texten,
vilka budskap som avsidndarna vill sinda ut och till vem, samt vilka
budskap och roster det 4r som inte dr synliga i en viss text. P4 s& vis
inbegriper repertoarer for kritisk textutforskning dven killgransk-
ning och kallkritik.

Sammantaget innebir textutforskning utifrin ovanstaende en so-
cial aktivitet och ett menings- och identitetsskapande, som ér férdn-
derligt samtidigt som samband kan ses mellan olika lokaliteter, tex-
ter, medier och system. Texter kommer nagonstans ifrdn, de mottas,
lases och distribueras i nya former och pa olika sitt till nya mottaga-
re och sammanhang. David Barton (2009) uttrycker det som att tex-
ter dr "part of the glue of social life” (s. 38).

Barns textanvindande har pa grund av den beskrivna utveckling-
en kommit att utvecklas och vidgas. Barn anvinder och liser bocker
och serietidningar samtidigt som de i hog grad moter, laser och an-
vander texter pa skirmen. De moter en mangfald av texter som rym-
mer manga budskap och mojliga roller. Texterna praglas av en kom-
plexitet gillande de villkor som ramar in tillgang och anvindande.
Komplexiteten berér dven de modaliteter texterna byggs upp av lik-
som de medier de férmedlas genom.

TEXTERIETT LOKALT SAMMANHANG

Den intensitet och den omfattning av svenska barns internetanvin-
dande som Medieradet (2010) beskriver stimmer iven for den un-
dersokning som denna artikel utgir fran. Bland de drygt 6o barn,
som ingar i undersokningens lokala sammanhang, anvinder en ma-
joritet av dem texter pa skdrmen i form av tv-program, olika webb-
platser, datorspel och sociala medier. Den skrift, som finns tillsam-
mans med annan visuell och auditivinformation, dr pa svenska eller
engelska. Genom anvindandet av dessa texter mojliggors viss inter-
aktion med andra ibarnens nirmsta omgivning, men ocksd méanga
ganger i andra lokaliteter langt borta. Anton pratar exempelvis re-
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gelbundet med en kamrat i London via Skype pa engelska, nir de
béada spelar Minecrafft.

Det ar betydligt fler flickor dn pojkar i undersékningen, som ar
aktiva pé sociala medier. Ett vanligt forekommande exempel édr det
sociala nétverket goSupermodel, som specifikt riktar sig till flickor.
Den modell, som varje deltagare skapar vid sin registrering, mojlig-
gor exempelvis shopping, spel och deltagande i tavlingar. Ett annat
exempel ar MovieStarPlanet, som riktar sig till bade flickor och poj-
kar, och med ett innehéll som handlar om att bli filmstjarna, gora
egna filmer och, precis som i goSupermodel, tjina pengar och na ho-
gre och hogre nivaer. Det 4r uteslutande pojkar som spelar dator-
spel av karaktiren fotbollsspel, baserat pa olika fotbollsturneringar
som exempelvis det senaste europamaisterskapet, samt “krigarspel”.
Beniamningen "krigarspel” dr ett ord som de deltagande pojkarna
sjilva anvander och ér liktydigt med spel, dir man anvinder vapen,
strider, skjuter och dédar motstindarna. Exempel pa sidana spel ar
Battlefield Bad Company II och Call of Duty: Modern Warfare 2.1 det
férstnimnda spelar man som rysk eller amerikansk soldat och far ta
sig igenom ett antal uppdrag i olika linder och miljoer med syftet att
forhindra ett nytt varldskrig. I Call of Duty, i sin tur, dr uppdraget att
i ett framtida scenario férhindra virldens slutgiltiga kollaps.

Barnen i undersokningen har, genom bibliotek i deras nérhet, till-
gang till bocker och tidningar. Flera barn géar ocksa till biblioteket
for anvinda tillgingliga datorer med internetuppkoppling. 30 av 57
barn anger i arskurs fyra att de besoker bibliotek pé fritiden i oli-
ka hog grad, alltifrdn nagon gang till mer regelbundet. En majori-
tet av dem har tillgang till bocker i sina hem. Samtidigt har en del
av barnen fi eller inga bocker hemma och en del av dem beséker
heller aldrig biblioteket. For dessa barn, men &dven for de barn som
trots tillgdng dnda inte ldser s& mycket bocker, blir skolans laslixor
det som gor att de méter och anvinder skonlitterdra barn- och ung-
domsbocker dven i sina hem.

I skolan har barnen tillgdng till samma uppsittning liromedel.
Barnen méter exempelvis Sprdklira (Schubert & Hydén, 2008),
Veckans Ord (Redin & Hydén, 1996) och 6vningsboken Lisforstdelse
(Hydén et.al.) samt flera olika liromedelsbocker i naturvetenskap-
liga och samhillsvetenskapliga imnen. Dessa, liksom de webbsidor
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och filmer de tar del av genom internet och en digital tavla, utgor
dterkommande textinnehall i undervisningen. Texterna ar oftast i
tryckt form med skrift som den dominerande modaliteten, men med
inslag av tecknade illustrationer och/eller fotografier. Vidare har de,
genom det niraliggande stadsdelsbiblioteket, tillgang till skonlitte-
riara barn- och ungdomsbdcker. Innehallet i dessa bocker karakteri-
seras av manga dilemman och 6den, som pé olika sitt utmanar och
staller fragor till lasaren. Flera av dem kan beskrivas som deckare
eller mysteriebocker for barn.

Det som ocksa paverkar tillgang och val av texter ar ordet “tjejer”
som adresserar att nagot specifikt riktas till flickor. Ordet férekom-
mer i rubriker och tilltal, som kategoriserar spel och tidningar samt
dvenien del skonlitterdra barn- och ungdomsbocker, nagot som inte
gors pa samma sitt med “killar”. Villkoren for barnens anvindande
av texter hemma och pa fritiden kan, utifran detta, beskrivas som
tydligt konskodat. Barnens anvindande av datorspel, sociala medi-
er och webbplatser innebir olika identiteteter att identifiera sig med:
modellen som ska ga en modevisning, den framgangsrike fotbolls-
spelaren som skjuter det avgorande mélet eller den amerikanske sol-
daten som &r p& uppdrag lingt hemifran. Manga av de sociala medi-
er och/eller datorspel som barnen i undersékningen har tillging till,
har ocksa barn i andra linder tillging till.

Ingendera av de texter som barnen har tillgdng till hemma, p4 sin
fritid och i skolan kan beskrivas som neutrala. Tillgangen till texter
pé skdrmar dr pd ménga sitt beroende av vuxna som tillater, betalar,
erbjuder eller begrinsar. Vidare baseras texterna, som framgatt, pa
flera modaliteter som ofta samspelar och dessutom formedlas i olika
medier. Texterna, liksom de medier barnen har tillgang till hemma
och pa sin fritid, lainkar pa olika sitt till varandra intertextuellt och
intermedialt. Sammantaget kan de texter som barnen méter och an-
vinder hemma, pa sin fritid och i skolan beskrivas som komplexa
och mangfacetterade med en miangd budskap och information att
tolka och forsta.
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LOKALA TEXTORIENTERADE AKTIVITETER

I det empiriska materialet framtrdder lokala textorienterade aktivi-
teter som visar pa olika sitt att forhalla sig till och anvinda olika
slags texter. I dessa aktiviteter erbjuds barnen olika mojligheter och
alternativ som pa olika sitt matchar deras tidigare erfarenheter av
texter och vad man kan gora med dem. Villkor for literacy inbegri-
per darfor ocksa hur barn kidnnerigen sigi och dr representerade i de
texter de moéter, anvinder eller far méjlighet att fordndra. I och ut-
anfor skolan bildas méjliga sociala rum kring textutforskande, vilket
innebir en komplex process av urval och utbyten déir forhandlingar
dger rum som ber6r villkor och méjligheter for identitetsskapande
genom texter (Heller, 2008; Laursen, 2013). Helle Pia Laursen (2013)
framhaller att klassrummet, genom de aktiviteter som erbjuds dar,
blir ett rum for barnens egen konstruktion och férstaelse av vad lite-
racy ar liksom vilka de sjélva blir i forhallande till dessa aktiviteter.
I det foljande skildras nagot av detta. Tidigare har anvindandet av
multimodala texter, dar skrift ingér, beskrivits som komplexa for-
magor som behover samspela med varandra for att utveckling och
lirande kring texter ska stodjas pa ett effektivt sitt (Luke & Freebo-
dy, 1999). Vilka texter och aktiviteter kring dem méter de fyra bar-
nen och vilka repertoarer kring kodning, funktionellt anvindande
och meningsskapande kring texter involveras de i?

KODNING. De textorienterade aktiviteter, som stédjer kodning och
som barnen moter i skolan, priglas av 6vning och trining av stav-
ning och grammatik i det svenska skriftspraket och utgar fran det
innehall som aterfinns i de tva liromedlen Sprdklira och Veckans
Ord. Repertoarerna kinnetecknas av deduktiva utgangspunkter, dar
stavningsregler och grammatiska strukturer for det svenska skrift-
spraket presenteras och 6vas pa genom att ett visst ord eller antal
bokstéver fylls i. I anslutning till detta har barnen som ldxa att stava
tolv ord korrekt, nagot som kallas "veckans ord”.

Lisa ifragasitter vid ett flertal tillfillen meningen med dessa akti-
viteter dd hon menar att hon redan kan detta. Amal uttrycker att hon
har lart sig att "lyssna”, sa att hon hor nér det 4r kort eller ling vokal
i det svenska spréket. Detta har Amal nytta av, d4 méinga av stav-
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ningsreglerna ber6r dubbelteckning av konsonanter. Armin forkla-
rar att ndr det dr dubbelteckning ”d4 4r det tva bokstdver i ett ord”,
men uttrycker inte och visar inte pa samma medvetenhet kring hur
kort och lang vokal later, som Amal gor. Armins frimsta strategi dr
istallet att gora klart sa att “man far fritt”. Anton, slutligen, l6ser en-
kelt de olika uppgifterna, men uttrycker att han ”inte tycker om det
sa mycket”.

Textorienterade aktiviteter med repertoarer som stédjer kodning
dterfinns ocksé i hog grad i modersmalsundervisningen i bosniska
for Amals och Armins del. P sin fritid deltar Amal och Arminiden
lokala koranskolan. Hir éterfinns, precis som i de tidigare nimn-
da textorienterade aktiviteterna, explicita repertoarer for kodning,
som fokuserar det arabiska sprakets ljud och tecken. I relation till
dessa tvéd sprak beskriver Amal hur hon f6rs6ker forsta och bemastra
principen for vissa sprakljud i det bosniska spraket samt de kritiska
prickar, som utgor en viktig grundprincip for det arabiska skriftspra-
ket. Tillsammans med sina klasskamrater moéter Lisa, Amal, Armin
och Anton ocksa i hog grad repertoarer som stodjer kodning i form
av stavning och grammatik i skolans engelskundervisning.

I skolan ldser barnen varje vecka nagon eller nigra sidor hogt ur
en skonlitterar barn- och ungdomsbok i sina respektive lisgrupper.
Lisa och Amal, som badaliser med mycket gott flyt, liser gdrna hogt
infér andra. Armin och Anton betonar bdda vikten av att kunna lisa
med flyt, vilket de bada gor om 4n inte riktigt i niva med Lisa och
Amal, men uttrycker ocksa hur de helst inte vill lisa hogt infor andra.
Denna lisning, men dven den tysta individuella lisningen, stodjer
repertoarer for avkodning av grafem, ord, meningar och textstycken.
Textorienterade aktiviteter med repertoarer som stédjer kodning i
skolan aterfinns framf6rallt i de sammanhang, som ovan beskrivits,
men ocksd nir barnen individuellt skriver texter for hand.

De repertoarer som stddjer kodning av texter pa skirmar priglas i
hog grad av ett utforskande, dir det ingar att eventuellt géra misstag
alternativt missforsta nagot, och de forekommer foretradesvis hem-
ma och pa fritiden. De férhallningssitt som hir framkommer hos
barnen visar pa stor agens och tilltro till den egna férmégan. Anton
betonar att det handlar om frihet och att "typ, bygga vad man vill”.
Amal och Lisa navigerar mellan inkorgen f6r meddelande och olika
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forum, aktiviteter och spel i de sociala medier, som de ar aktiva pa
och liksom Armin kodar av mojliga val i de fotbollsspel han spelar.
Samtidigt som barnen visar pa en uppenbar forundran nir de visar,
spelar och férklarar spelens uppbyggnad, 4r det ocksa tydligt hur de
hela tiden triggas till att spela mer och mer f6r att na hégre nivaer.

FUNKTIONELLT ANVANDANDE AV TEXTER. Repertoarer av funktio-
nellt textanvindande innebir, enligt Luke och Freebody (1999) re-
pertoarer som stodjer rorelsen i och mellan texter och arbetet med
dem samt kunskap om hur de ar strukturerade. I skolan involveras
barnen i aktiviteter dir de skriver texter utifran olika genrer och
texttyper. Exempelvis producerar de faktatexter om landskap och
linder, dir repertoarernas register priglas av en tydlig upprepande
struktur. Armin berdttar att han “skriver om hur landskapet ser ut,
vad man kan gora i landskapet och vad de tillverkar och vilka fa-
briker som finns”. Lisa kan istillet sdgas fordndra de stodstrukturer
som erbjuds, da hon vid ett tillfille pa eget initiativ gar ifran arbets-
bladet, och istdllet skriver en linge separat faktatext om Jimtlands
landskapsdjur dlgen. Texten ér “sd har hog och med sidana sma ra-
der”, visar Lisa. Vid ett annat tillfdlle férandrar Lisa sin saga genom
att korta ner den fler sidor. Skilet hon anger ér att hon tycker det
blir f6r arbetsamt att renskriva den en ging till for hand. Anton ut-
trycker, i viss man i linje med Lisa, att han tycker det tar for ling tid
innan han blir klar med de fabler, sagor och faktatexter han skriver
i skolan. "Forst maste jag gora nagon liten karta, sedan maste jag
gora renskrivning igen”, siger han. Anton vill ha instruktioner men
menar, som jag uppfattar honom, att de inte ska vara for omfattande.

Nir barnen skriver i skolan anvinder de papper, penna och sudd-
gummi. I denna textproduktion framkommer repertoarer for savil
kodning som funktionellt textanvindande. Det forekommer att tex-
ter skrivs rent med hjilp av dator, men redigering har da forst skett
med penna och suddgummi i den handskrivna texten. Repertoarer-
na préglas vidare av att interaktion frimst féorekommer mellan en
elev och ldrare i taget gillande korrektur och utveckling av texter.
Repertoarernas register kinnetecknas i liten grad av méjligheter for
barnen att prata om och bedéma egna och andras texter. Detsam-
ma giller dd mojligheter till samtal om de texter och killor, varifran
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barnen himtar stoff till sin textproduktion. Repertoarernas register
préglas vidare av att det sprak, som anvinds i skolan, dr det svenska
spraket i tal och skrift, forutom pé engelsklektionerna. Andra sprak,
som exempelvis arabiska och bosniska, involveras inte i de repertoa-
rer som stodjer funktionellt textanvindande eller kodning.

Alla barnen har tankar om vad de girna skriver. Anton uttrycker
att han tycker om att anvinda sin fantasi och Amal att hon tycker
om att skriva berittelser om kirlek. Armin sdger att han inte gillar att
lasa och skriva i skolan, men om han fick bestimma tror han att det
skulle vara "typ en saga om det jag kommer pa”. Lisa, i sin tur, pratar
linge om de kortfilmer hon skapar hemma framfor familjens dator
och ibland viljer att publicera pd MovieStarPlanet. Genom de reper-
toarer av textproduktion, som erbjuds i skolan, kan barnen inte si-
gas bli involverade i produktion av visuella auditiva texter, dar skrift
kan ingd, utifran semiotiska digitala resurser.

De repertoarer som framtrider hemma och pa fritiden visar sam-
mantaget pa en begrinsad skriftlig textproduktion, som framst sker
i anslutning till lixor samt genom viss skriftlig kommunikation pa
skarmar. I den skriftliga kommunikationen via sociala medier an-
viands ofta olika tecken och forkortningar som exempelvis <vgd>
(vad gor du?). Sammantaget dominerar det svenska spraket i barnens
kommunikation pa sociala medier och/eller via andra chatt- och
meddelandefunktioner. Repertoarer av multimodal textproduktion,
dér ljud, bild och skrift samspelar, framtréider i Lisas fall genom en
egen initierad produktion av digitala kortfilmer pa fritiden.

MENINGSSKAPANDE. Freebody och Luke (1999) understryker
hur varje texts meningssystem relaterar till tillgingliga kunskaper
och erfarenheter, ndgot som férutsitter rérelse i och genom texter
(Langer, 199s; Liberg, 2010). Det ir tydligt hur meningsskapande
ar avhingigt savil kodning som funktionellt anvindande samt att
det inkluderar forstaelseprocesser av tolkning och méjliga forestall-
ningsvirldar om innehéllet i olika slags texter.

I skolan lyssnar barnen, tillsammans med sina klasskamrater, re-
gelbundet pa ldrares hoglisning av skonlitterdra barn- och ung-
domsbocker. I denna aterkommande aktivitet forekommer samtal
iviss man. Genom ldsningen i lisgrupper involveras vidare barnen i

190



Schmidt

repertoarer som inbegriper samtal och viss bearbetning av inneh4ll-
et. Ndr barnen ldser skonlitterdra barn- och ungdomsbocker pé egen
hand, framtréder, i sin tur, mojliga repertoarer av egna personliga
lasupplevelser. De enskilda lastillfillena i skolan praglas vidare av
att de utgor ett avbrott fran ndgot som nyss varit och som snart oftast
ska avbrytas. Detta kan stdllas mot den férundran och det engage-
mang som de populdrkulturella texterna pé nitet/internet genererar.
Var och en for sig, har de fyra barnen dock tankar om de bocker de
laser.

Armin nimner vid upprepade tillfillen boken Vargbréder (Paver,
2005) som exempel pd en “bra” bok, men han har svart att aterberitta
handlingen. Anton dras at det han bendmner som “rolig fakta” och
it ett innehall som skulle kunna beskrivas som drapligt och humo-
ristiskt. Till skillnad fran Armin, som ofta byter bok och som ger ut-
tryck for mer fragmentariska lisupplevelser, liser Anton istillet ofta
samma bok flera ginger. Ett sidant exempel dr Smarta overlevnads-
boken (Cambell, 2009):

Det dr typ 101 sdtt hur man 6verlever. Hur man 6verlever en
zombieinvasion, hur man kan 6verleva en alien-attack. Hur
man fangar en fisk med bara hinderna och hur man rensar
en fisk med bara hinderna. Jattemycket sddant. Jittebra bok.
(intervju hemma, 2012-01-20)

Utifran de socialrealistiska bocker, som Lisa i viss min och framfo-
rallt Amal laser, nimner bada ovetande om varandra, hur det ar ”sa-
dant som kan hianda”.

Barnen moter vidare samhillsvetenskapliga och naturvetenskapli-
ga liromedelstexter i skolan. De repertoarer som framtréader i aktivi-
teter baserade pa dessa texter, som ibland ar digitala, kinnetecknas
av genomgangar som leds av ldarare ddr ords och bilders betydelser
forklaras. I analysen av de lokala textorienterade aktiviteterna fram-
star larares forklaringar som nagot som kan visa pa hur idéer hing-
er ihop och relaterar till andra texter. Det dr dock sdllan kopplingar
gors till barnens egen textproduktion utifran dessa genomgangar.

Det textarbete som barnen involveras i efter olika genomgéngar
struktureras ofta genom ett antal punkter pa tavlan. Pa s sitt blir
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det individuella forstaelsearbetet med att besvara fragor pa en viss
text, en punkt bland flera att bli firdig med f6r att kunna borja pa
nésta. De repertoarer som framtrider priglas darfér manga ganger
av ett mer reproducerande arbete, dir snabba svar och meningar ko-
pieras av individuellt pa olika arbetsblad och i olika liromedel, med
konsekvensen att en férdjupad forstielse och mening inte alltid nas.

Precis som barnen har en del strategier f6r hur de viljer bocker,
som att ldsa bokens titel och/eller baksidestext, visar de ockséd pa
forhéallningssitt kring hur de ldser for att forstd. Armin uttrycker att
han inte tycker om att svara pa fragor men siger ocksd att man mas-
te "ldsa noga” for att forsta. Armin beskriver vidare hur svaret pa de
grona fragorna i 6vningsboken Ldsforstdelse “star i texten” och Lisa
forklarar hur hon forst tainker vad hon kan, sedan vad hon tror for att
darefter kontrollera om det stimmer. Amal, & sin sida, konstaterar
att “man kan ju inte ldsa en text och sedan inte fatta vad den hand-
lar om”. Gillande forstielsearbetet i skolans lasgrupper beskriver
Anton att han och hans gruppmedlemmar, efter att de list hogt for
varandra, skriver vad som hint i boken de nyss list. Han syftar dé
pé att de besvarar fem fragor om vad de tycker och tinker om inne-
hallet (Chambers, 1993). Anton uttrycker att han ”inte gillar det alls”.
Lisa, som besvarar frigorna hemma och sedan aterger svaren i sin
lasgrupp, beskriver hur hon bliddrar i boken samtidigt som hon tan-
ker vad hon ska svara. Lisa uttrycker ocksa att hon tycker att det inte
riktigt fungerarildsgruppen. Hon beskriver att "alla pratar” och hon
upplever det som trottsamt att vinta pa andra, som ldser lingsam-
mare dn henne sjilv. Det sistndmnda uttrycker dven Amal.

En slutsats, som kan dras fran ovanstidende och pa flera sitt kort-
fattade beskrivning av ett mycket komplext ssmmanhang, 4r att bar-
nen i undersokningen involveras i relativt fa repertoarer som méjlig-
gor rorelse mellan olika texter samt samtal om dessa. Vad som ocksa
framkommer dr att deras egna tankar och tolkningar liksom majlig-
heter att forestilla sig handlingen framat eller tycka och tinka om
texter i stort, blir nagot som deisa fall gér pa egen hand. Gemensamt
for dessa forestillningsvirldar, som barnen pé olika sitt ger uttryck
for, ar att de ligger nira kinslor av forundran och engagemang samt
att barnen oftast upplever detta pa egen hand.

Lisa liser i femman om Jessica som blir ofrivilligt gravid (von Bre-
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dow, 2008) och berittar att hon kinner sig ledsen och glad om vart-
annat, beroende pa hur det gar for Jessica. Lisa lever sig med och in i
den litterdra berittelsen. Lisas lasupplevelser, och de tolkningar hon
gor utifran dem, tar alla sin bérjan i hennes uppenbara férundran
infor det hon liser sévil hemma som under den enskilda lisningen
i skolan: de fem vidnnerna som l8ser mysterier allt som hinder pa
Rackarstallet (Hallberg, 2003) och det som sker i de férbjudna béck-
erna Cirkeln och Eld (Strandberg & Bergmark Elfgren, 2012, 2013).
P4 ett liknande sitt, men inte riktigt med samma uppenbara fortjus-
ning, dras Armin mot berittelsen om gatupojken Alex (Zak, 2007)
och papekar att “kolla, det 4r pa riktigt”. Armin ldser ocksa delar av
boken Jag dr Zlatan Ibrahimovi¢ (Ibrahimovi¢ & Lagercrantz, 2011).
Nir han stolt visar boken, framkommer samtidigt en forundran 6ver
Zlatans framgang och bakgrund, som till vissa delar liknar Armins
egen. Anton visar pa en i hogsta grad utlevande férundran, nir han
visar delar av datorspelet Battlefield Bad Company II och ropar; "jag
dlskar den hir banan jittemycket!”, fortsitter spela och tilligger;
”du ska fa se varfor!”. Amal,  sin sida, bar alla de bocker hon laser
mellan hem och skola, da hon vill lisa en i taget. Hon har utvecklas
till en ldsare med personlig smak och ldser i slutet av undersokning-
en flera ungdomsbocker av Christina Wahldén. Amal berittar efter-
tanksamt om de bocker hon laser eller list och konstaterar att "det
svara kan hianda néstan alla”.

I det empiriska materialet framtrider ocksd det, som jag tolkar
som meningsskapande processer i form av tolkning och gestaltning
(Gadamer, 1975, 1997; Ricceur, 1984), vilka tar sin bérjan utifrin na-
gon slags text. Amal ldser i borjan av fyran boken Allie Finkles regler
for tjejer (Cabot, 2010) och skriver inspirerad av den, tillsammans
med en kamrat, nya och egna regler, som hon forvarar pa sitt rum.
Ett halvar senare forfattar Amal sedan nya regler for tjejer, som hon
valjer att publicera i ett sdrskilt forum pa goSupermodel. Armin, & sin
sida, utgar vid ett tillfille fran sitt fotbollsintresse. P4 tolv tattskriv-
na pappersark skildrar han forloppet av de sista matcherna i form av
mal och riddningar, som leder hans favoritlag, Barcelona, fram till
segern i spanska ligan 2012. Armins gestaltning utgar fran den for-
sta gestaltningens prefiguration i vardagen via direktsindningen i
tv. Det ar denna upplevelse som han sedan gestaltar pa nytt genom
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skrift. Lisa, i sin tur, producerar, som tidigare nimnts, olika filmer
med hjilp avanimeringar och bilder som finns tillgdngliga pa Movie-
StarPlanet och Anton fortsitter att bygga sin alldeles egna virld med
alternativa energikillor och eget museum pa Minecraft.

De repertoarer som sammantaget framtrider siger ocksd nagot
om den betydelse som texter tillmits i skolan. I de aktiviteter som
barnen involveras i ges inte mycket utrymme for att lisa, tolka och
forsta skonlitterdra berdttelser och valet av bocker dr nagot som bar-
nen mestadels gor pa egen hand. Nir Lisa pa eget initiativ byter bok
med en kamrat mojliggors, vid sidan av det raidande monstret, viss
interaktion om dessa bockers innehall. Barnes tolkningar, associa-
tioner och tankar stannar dirfér manga kvar i kroppen. Texterna
i skolan utgor inte och blir inte ett socialt kitt (Barton 2009), vilket
daremot giller f6r manga av de populdrkulturella texterna pa skir-
mar. Dagen efter pratar flera av pojkarna och en del av flickorna med
varandra om exempelvis den senaste fotbollsmatchen i spanska eller
engelska ligan, flera av flickorna pratar med varandra om goSuper-
model och flera av pojkarna ofta om olika datorspel. Lisa och hennes
vinner diskuterar under en period bockerna Cirkeln och Eld, vilket
dterigen utgor ett undantag fran de repertoarer som erbjuds i skolan.

Det utrymme for tolkning och dialog kring texter som barnen
involveras i kan beskrivas som i hogsta grad utvecklingsbart savil
i som utanfér skolan. Barnen dr inte vana vid resonemang, dir de
kopplar innehallet i texter till sina egna erfarenheter. Da repertoa-
rernas register i skolan i sa liten grad praglas av introduktion av tex-
ter, utbyte och interaktion samt aterkopplingar till texter, blir resul-
tatet att det inte finns mycket utrymme for kritisk textutforskning.
Fragor, som beméter vems eller vilkas roster som ér representerade,
och vems eller vilkas som dr frinvarande i de texter, som barnen ska-
par mening fran, aterfinns i mycket liten grad i de olika aktiviteters
repertoarer som de erbjuds savil hemma, pa fritiden och i skolan.
Efter det att Amal tagit en paus fran goSupermodel, pd uppmaning
av sin mamma, uttrycker hon dock kritik gillande detta med VIP:

Forst spelar du gratis och du blir beroende och sedan far man
ett begir att man bara méste gora det och dé tjinar de pengar
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for att man kdper VIP. Och d& bérjade jag bli trott pa det. (in-
tervju hemma, 2012-10-10)

»

Amal ser ett samband mellan speltexten goSupermodel som “gratis
erbjuds barn och det faktum att man kan betala f6r VIP, och beho-
ver gora det for att kunna na hogre nivaer. For att stilla fragor, jam-
fora och granska texter pa detta viset behover olika repertoarer av
literacy samspela. Huruvida repertoarer f6r kodning samspelar med
repertoarer, som stodjer funktionellt anvindande och meningsska-
pande genom texter, beror frimst p4 om barnen i undersékningen
formar att se samband och 6verfora exempelvis strategier for stav-
ning i sin egen textproduktion.

MOJLIGA LARANDEPOTENTIALER. I de tjugo kursplaner som finns
i Lgr 11 betonas, liksom i liroplanens forsta kapitel, betydelsen av
att kunna soka, sortera, granska, tolka och dra slutsatser utifran oli-
ka informationskillor pa papper och pa skirmen (Skolverket, 2011).
I de kunskapskrav som anges i de olika kursplanerna upprepas att
elever ska kunna fora enkla till vil utvecklade resonemang om tyd-
ligt aterkommande inslag i texter och relatera det till egna erfaren-
heter.

De moijliga lirandepotentialer jag ser, utifran det komplexa em-
piriska material som jag hir har forsokt att beskriva, beror upprit-
tandet av en klassrumsoffentlighet, dir det genom undervisningens
arbetssitt i hogre grad framgar vilka ldsare, skribenter och menings-
skapare som finns i en klass. Det jag kallar klassrumsoffentlighet be-
hover da priglas av ett dialogiskt arbetssitt dir elever skriver, talar,
tanker kring, tolkar, granskar och skapar nya texter. I ett sadant dia-
logiskt klassrum dr avsindarna offentliga, asikterna ibland olika och
samtalstonen respektfull. Genom ett sddant sprak- och textarbete
kan ibland savil deltagarnas tolkningar och uppfattningar som tex-
ter fordndras. Samtidigt utesluter detta inte att lisupplevelser ibland
forblir personliga eller bara delas med nagra. I detta aktiva och ly-
horda spriak- och textarbete behover varje elevs enskilda och gemen-
samma lasupplevelser bearbetas pa olika sitt som gor att minnen av
bocker bestar.

Valet av bocker utgor en mycket viktig grund for att successivt till-
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skansa sig erfarenheter och vanor avlisning. Valet av texter kommer
fore och ligger till grund f6r den undervisning som ska mojliggora
utvecklandet av lisforstéelse. I undersékningen framkommer, hos
en del av barnen, vinner och/eller anhériga som uppmuntrar till
bokladn och pé ett lyhort sitt matchar barnets intresse. Detta lyhor-
da stod kraver att barns erfarenheter fragas efter, inventeras och be-
traktas som viktiga och centrala for undervisningen, vilket da ock-
sa behover paverka den textrepertoar som erbjuds. Lirares Iyhorda
stod och bibliotekariers kunskap om bocker samt samverkan mel-
lan dessa yrkesgrupper framstar hir som en avgorande och viktig l4-
randepotential. Elevnira texter kan rimligtvis inte innebdra att alla
alltid liser samma texter, men det utesluter heller inte vikten av att
motas kring samma text eller f6r den delen samma dilemma, tema
eller kunskapsomrade.

Vidare visar denna undersoknings resultat hur repertoarer av
kodning, funktionellt anvindande, meningsskapande och kritisk
granskning i hogre grad behéver samspela med varandra samt hur
balansen mellan form och innehall noga behéver avvigas for att
matcha elevers olika forkunskaper och sprakliga bakgrund. Resulta-
tet visar att olika fardigheter gillande stavning och grammatik 6vas
isolerat och var for sig samt att dessa repertoarer ensidigt baseras pa
deduktiva utgangspunkter. Har aterkommer vikten av kommunika-
tiva sammanhang och mer specifikt pekar resultatet ocksa pa vikten
av samtal om sprak liksom jimforelser mellan sprak. Detta inbegri-
per barns fragor om sprak, varfor ord heter som de gér och hur man
kan se pé spriket som ett system.

Inom utbildning behéver vi, menar jag, vara uppmirksamma pa
den betydelse som olika texter tillmits alternativt de signaler vi sjdl-
va skickar ut om texters virde. Detta i en tid da barn har tillgang till
och erfarenheter av texter inom s& manga olika sammanhang och
modaliteter.

Lisa, Amal, Armin, Anton och deras klasskamrater forundras, ta-
lar med varandra och férhandlar om tid for att anvinda speltexter,
webbsidor och sociala medier. Langt ifrdn alla av dem talar med
varandra pad samma sitt om de barn- och ungdomsbocker som de,
trots allt, laser och har egna tankar kring. Vi behover stilla oss fra-
gan vilka signaler som upprepande rutiner kring enskild ldsning, el-
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ler f6r den delen l6sryckta genomgangar kring stavningsregler, leder
till. Meningsskapande sprak- och textarbete i mellanskolédren beho-
ver, som jag ser det, i hog grad inriktas pé att skapa sammanhang
som integrerar kodning, funktionellt anvindande och ocksé kritisk
granskning av texter.

Resultatet visar pd en potential gillande menings- och identitets-
skapande kring barn- och ungdomsbécker, men ocksa pa vikten av
att i skolan vidga, ge alternativ till och pa ett Iyhort sitt utforska de
texter som barn personligen investerat i och ser som viktiga i sina liv.
Det sociala rum, som Laursen talar om, och da med fokus pa det som
ir mojligt att goéra med texter och inte, behover, utifran resultatet,
vidgas. Vilka berittelser skulle barnen ha kunnat tolka och gestalta
tillsammans med andra och pé egen hand? Vilka fragor skulle de ha
kunnat fa svar pa angéende avsindare, mottagare och anvindarvill-
kor? Vad skulle de ha kunnat ldra av varandra och pa vilka punkter
gar deras asikter isir respektive méts? En meningsskapande och kri-
tisk textutforskning innefattar detta och den inbegriper ocksa vill-
kor for att bli en sdn’ som lser.

Skolan kan hir std for nagot eget och autentiskt som ar mycket vik-
tigt i var tid och som ocksé kan innebdra att beréringspunkter och
samband mellan texter utifran olika genrer, modaliteter, medier och
innehall utforskas. Det 4r i utforskandet av texter som jamforelser
med det egna kan goras, tolkningar kan motas, slutsatser dras och
forstielse nés. Det 4r i denna tolkningsgemenskap dmnen kan inte-
greras och viljan att lisa kan framjas.

NOTER

1. Undersokningen resulterade i avhandlingen Att bli en sdn laser. Barns menings-
och identitetsskapande genom texter och lades fram vid Orebro universitet 13/12
2013.

2. P& Club Penguin kan man spela spel, adoptera djur och chatta med vinner. (se
www.clubpenguin.com)
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DET FRAMGANGSRIKA
KLASSRUMMET

ETT SAMSPEL MELLAN TEORI OCH PRAKTIK

Catharina Tjernberg

Den studie som denna artikel bygger pa genomfordes 2008-2013
och hade som syfte att analysera framgangsfaktorer i lis- och skriv-
lirande,' avseende lirarens formaga att tillgodose méngfalden av
elever i klassrummet. Syftet var ocksa att klarldgga hur liraren ut-
vecklar sin yrkesskicklighet, samt ta reda pa vilka férutsittningar
den pedagogiska miljon erbjod for denna utveckling. Resultatet vi-
sade pé betydelsen av olika undervisningsmetoder och strategier
for att kunna méta den totala elevvariationen. Den skickliga ldra-
ren visade sig ha en teoretisk férankring och férmadde koppla sam-
man sina teoretiska kunskaper med de erfarenhetsbaserade i sina
pedagogiska handlingar. Vikten av att varje elev utmanas i den nir-
maste utvecklingszonen betonades. Lirarens positiva tro pé sina
elevers formaga och dennes engagemang i den pedagogiska pro-
cessen var andra centrala faktorer. En forutsittning for detta visade
sig vara forekomsten av mentorskap, samarbete med kollegor och
kontinuerliga pedagogiska diskussioner. Under studiens gang ror-
de sig forskningsintresset fran lirarens arbete med enskilda elever
till lds- och skrivpedagogik i skolpraktiken, for att slutligen na fram
till lararens egna, professionella och kontextuella larande.

Under arbetet med studien vixte tankar fram om hur man som
forskare kan bidra till att utveckla skolpraktiken. Fragor, som hur
den akademiska kunskapen ska kunna goras tillginglig och an-
vandbar for ldrare i deras praktiska arbete, tog form. Jag fann det
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ocksa angeldget att synliggora den tysta kunskap som jag upptackt
att erfarna och skickliga ldrare besitter, men som ofta forblir i klass-
rummet och inte formedlas vidare. Samspelet mellan teori och prak-
tik i pedagogisk verksamhet kom pa sa sitt att bli centralt.

BAKGRUND

Klyftan mellan pedagogisk forskning och undervisningspraktik har
under lang tid varit problematisk ur didaktisk synvinkel. Aven lirar-
utbildningen har kritiserats eftersom man menar att den teoretiska
utbildningen inte méter de krav som yrkespraktiken stiller (Bohlin,
2011; Barber & Mourshed, 2007).

Under de senaste decennierna har omfattande forskning bedrivits
i syfte att forebygga och méta lds- och skrivsvarigheter (Torgesen,
2007; Myrberg, 2003; Snow, Burns & Griffin, 1998). Kunskaperna
ir idag goda nir det giller barn och ungdomars lis- och skrivut-
veckling och hur den ir relaterad till sprikliga, kognitiva och socia-
la faktorer. Det finns dven kunskap om varfor en del barn har svért
att tilldgna sig skriftspraket. Den omfattande forskningen till trots
sd visar rapporter frin savil de internationella lisundersékningarna
PIRLS och PISA som svenska Skolverket att den konsensus som lds-
och skrivforskningen uppnétt har haft begransad paverkan pa dagli-
ga klassrumsaktiviteter (Fredriksson, 2012; Skolverket, 2012, 20073,
2007b; Gustafsson & Myrberg, 2002).

Dagen multimediala samhille stiller allt hogre krav pa lds- och
skrivkompetens. Eleverna behover fa stod att utveckla bade avkod-
ningsformaga och forstaelsestrategier for att de ska kunna ta till sig
alla dmnen, genrer och olika syften med att ldsa och skriva som de
moéter (Liberg, 2008). Detta stiller 6kade krav pa lirarens kunskap
och kompetens. Lararen behover ha bade amneskunskaper och kun-
skaper om larprocesser, och kunna arbeta sprakutvecklande i alla
dmnen (Moats, 2010; Crawford & Torgesen, 2006). Forskningen har
viktig kunskap att formedla som ldrare skulle behéva ta del av och
anvinda som ett redskap i sitt arbete.

De storsatsningar som gjorts for att overfora forskningsresultat
till skolorna har inte gett 6nskade resultat. (Snow & Juel, 2007), och
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en bakomliggande orsak ar att den pedagogiska forskningen inte
satt fokus pa den pedagogiska praktiken (Hattie, 2009). Steget fran
forskningsresultat till praktisk pedagogik ar darfor alltfor stort, var-
fér man inte lyckas uppmirksamma den pedagogiska gestaltning-
en (Hattie, 2009; Korthagen, 2007). Det behovs dirfér studier som
handlar om kunskap i kontext, studier som forenar teori med prak-
tik (Mattsson, 2013; Korthagen, 2007). Pressley (2006) efterlyser
ocksa studier som ser till hela undervisningssituationen. Han men-
ar att sadan forskning dr kraftigt underrepresenterad inom det peda-
gogiska omrédet.

STRUKTUR OCH METOD

Studien placerar sig inom studies in excellence-traditionen, vilket
innebdr att uppmirksamheten riktas mot framgangsrik lis- och
skrivpedagogik. Framtridande namn inom denna tradition 4r Mi-
chael Pressley och Judith Langer.

Den praxisorienterade forskningsansatsen ir ofta abduktiv, vilket
ocksa varit fallet i min studie. Det innebdr att forskningsprocessen
priglas av en pendling mellan studiens empiri och dess teoretiska
grund. Den kunskap som efterstrivas dr kunskap som ar av betydel-
se for det sammanhang man befinner sig i och "empiri skapas i en di-
alektisk process som innefattar méanniskor, handlingar och medve-
tandegdrande dialoger” (Mattsson, 2013:85). Genom att finnas med
i sammanhanget kan praxisforskaren identifiera kunskap i handling,
sdtta ord pd tyst kunskap och pa sa sitt bidra till att frimja ett reflek-
terat yrkeskunnande.

Den praxisorienterade ansatsen har i foreliggande fall tagit sig
uttryck i klassrumsobservationer och medvetandegérande samtal
(Freire, 1976) med lirarna. Som forskande lirare har jag funnits med
i skolvardagen och fort samtal med lirarna om pedagogiska hand-
lingar och hidndelser utifrain den gemensamma erfarenhetsbasen.
Arbetet har byggt pa ett strategiskt urval av savil skola som ldrare.
Skolan hade god maluppfyllelse och den har blivit nationellt upp-
mirksammad for sitt lis- och skrivpedagogiska arbete, sdrskilt i fra-
ga om elever med dyslexi. Lararna i studien valdes ut pa grund av
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sitt 6ver tid framgangsrika arbete med elevers lis- och skrivlirande,
ett arbete som dven inbegriper de elever som har verifierade lis- och
skrivproblem.

Liarare och elever fran fyralag- och mellanstadieklasser foljdes. Sex
larare och tva specialldrare ingick i undersékningen. I samband med
att jag foljde undervisningen i klasserna samlade jag in elevtexter
och analyserade dem for att f6lja progressionen i lirandet och effek-
terna av lararnas arbete. Observationer och reflektioner skrevs ner i
en filtdagbok och kopplades samman med studiens teoretiska bak-
grund. Fokus i klassrumsobservationerna var att f6rsta kontexten
och de skriftspraksaktiviteter som dgde rum dir. Klassrumsobser-
vationerna lag i sin tur till grund for de medvetandegorande samta-
len (Freire 1970/1976) som genomfdrts kontinuerligt under studien.
Enligt Freire dr det genom att handla och reflektera 6ver handlandet
som ny kunskap uppstar. Lararna och jag har haft ett gemensamt
intresse av att finna kunskap och erfarenheter som gor att fler elever
far mojlighet att lyckas i sitt 1ds- och skrivlirande. De samtal vi forde
med varandra kom didrmed att fa formen av kunskapssokande dia-
loger (Kvale, 2007). Datamaterialet analyserades och tematiserades
enligt Ryan och Bernhards (2003) bedémningsgrunder varpa ett an-
tal teman framtridde och formulerades. Ett tema kan saledes sigas
vara en teoretisk formulering som framkommit av analysen. I arti-
keln redovisas resultat frain de medvetandegérande samtalen. Klass-
rumsobservationerna dterges som en kontext till citaten.

SYFTE

Syftet med den studie som ar utgangspunkten for denna artikel var
att analysera framgangsfaktorer i lds- och skrivlirande, avseende
lararens férméga att tillgodose mangfalden av behov hos elever i
klassrummet. Syftet var ocksa att klarldgga hur lararen utvecklar sin
yrkesskicklighet, samt ta reda pa vilka forutsittningar den pedago-
giska miljon erbjuder for denna utveckling. Utifran syftet formule-
rades fyra fragestillningar:
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1. Vilka skriftspraksaktiviteter sker i klassrummet och pé
vilket satt bidrar dessa till elevens lds- och skrivlarande?

2. Finns det moment i lirarens undervisning som kan ses
som férebyggande specialpedagogiska insatser? Hur ar-
betar ldraren i sa fall for att identifiera och undanrdja hin-
deri elevens lds- och skrivlirande?

3. Vadligger till grund forlirarens pedagogiska gestaltning?
Finns det forutsittningar i den pedagogiska miljon som
kan tinkas frimja ett reflekterat yrkeskunnande?

I foreliggande artikel har jag utifran ett urval av data sokt identifie-
ra mangfaldens mojligheter i den skolkontext som studien gestaltar.
Jag har ocksa sokt efter faktorer som framjat lirarens utveckling av
didaktisk skicklighet och formaga att méta den uppsjo av varieran-
de och sinsemellan olikartade behov som en elevgrupp kan uppvisa.

RESULTAT

Studiens resultat visar att framgangsrik lis- och skrivundervisning
innebdr att liraren ser den i ett sprikutvecklande sammanhang, och
att detta for eleven handlar bdde om att lisa och att skriva, men ock-
sd ihog grad om muntlighet som till exempel att fi samtala, beritta,
argumentera och beskriva. Lararna anvinde olika metoder och ar-
betssitt for att mota den stora variationen i forutsittningar hos elev-
erna. De arrangerade varierande pedagogiska situationer dir olika
formagor kunde fa komma till uttryck och vixa. Det handlade om
att vara flexibel och se att f6r den ena eleven passar det dér bra, for
nigon annan elev passar ndgonting annat bittre:

Man maste hela tiden variera och f in olika moment, fast pa
olika sitt — och for olika barn. Ett sitt passar inte alla! Det ska
vara igenkidnnande, men samtidigt maste det vara variation,
och att det blir som en lek. Anda ska det inte vara for litt, utan
det ska vara lagom svért, sé att det blir en utmaning. (Tjern-
berg, 2013:151)
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Lirarna reflekterade 6ver sin undervisning och var beredda att pro-
va andra 16sningar med utgangspunkt fran vad som passade den en-
skilde eleven i ett visst sammanhang. De menade att det giller att
anpassa, utmana, fa eleven att tinka, och gora det "lagom’ svért. La-
rarens handlingar styrdes av hur eleven lirde sig bist, sammanhang-
et och situationen hir och nu: "Det ar viktigt att vara lyhord som
larare och se vad som hinder och hur det paverkar. Man har teorier
om hur det kan vara, men man ir beredd att omprova dem utifran
hur eleven arbetar bist.” (Tjernberg, 2013:127).

Lirarna betonade gruppens betydelse for lirandet, liksom vikten
av att skapa en "vi-kidnsla”. De strivade efter att gora alla elever del-
aktiga under lektionen. En larare understryker vikten av att arbeta
med gruppen och synliggora elevernas styrkor sa att alla upplever att
man kan ldra av varandra: ” Jag tror att en bra grupp kan gora en po-
sitiv individuell utveckling majlig. ... Darfér dr det otroligt viktigt
att arbeta med gruppen, forsoka fa en tillatande, positiv stimning.”
(Tjernberg, 2013:176).

Den pedagogiska gestaltningen utmirktes av hog aktivitet hos
bade elever och larare och samtalande, lisande, skrivande och rik-
nande skedde interaktivt. Vanligt féorekommande var hoglisning,
strukturerade textsamtal och, i olika former, processkrivning. Dessa
aktiviteter syftade till att bygga upp elevernas ordférrad, utveckla
lasforstaelse, lara eleverna effektiva lds- och skrivstrategier och ge
strukturer for larandet.

Betydelsen av att lirare har en teoretisk forankring framtradde
tydligt, da detta mojliggjorde for dem att se var eleven befann sig
i sin kunskapsutveckling, varvid de stoditgirder som bast tjinade
elevens larande kunde sittas in. En ldrare beskriver hur hon utveck-
lat sin undervisning allteftersom hon erévrat en storre teoretisk for-
staelse for lds- och skrivprocessen: “Jag har blivit medveten om att
det jag gor dr bra — det ar skillnad mot att bara tro att det dr bra.”
(Tjernberg, 2013:224). En annan iakttagelse var att liraren i 6gon-
blicket uppmirksammade och sag de pedagogiska mojligheterna.
Detta forutsatte dock att liraren hade savil dmneskunskaper som
kunskaper om lirprocesserna i klassrummet. Lararna menar att en
lirare méste ha kunskaper om utveckling och lirande, och samti-
digt kunna tolka och omsitta kunskapen i handling. Det ska ske hir
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och nu: "Det giller att hela tiden ha en Iyhordhet for gruppen och
dagsldget. Man far ha en vildigt vid ram, och sedan far man gora jus-
teringar inom den” (Tjernberg, 2013:153). Det giller att kunna se de
pedagogiska mojligheterna och fanga det didaktiska 6gonblicket: ”
att medvetet hoppa av sparet och ga pa ett annat spar darfér att man
da kan uppna ett mal dir alla elever har intresse just for tillfllet”
(Tjernberg, 2013:117).

Vigledande for lararna var att alla elever skulle ges mojlighet att
lyckas i sitt lds- och skrivlirande. De arrangerade ett antal, sinsemel-
lan olikartade, pedagogiska situationer dir olika férmagor kunde fa
komma till uttryck och vixa: "Alla ska fa mojlighet att Iyckas”. Larar-
na sag det ocksd som en utmaning att arbeta med elever som uppvi-
sade problem i sitt lds- och skrivlirande och menade att det viktigt
att ta reda pa vari svarigheterna lag sé att ritt stod kunde ges: "Jag
tror inte det bara hjilper med mer ldstrining — och har alltid varit
motstandare till att vinta och se” (Tjernberg, 2013:154).

Centralt for lirarna var tilltron till elevens férméga: "Det 4r abso-
lut det det handlar om, att man tror p4 dem!” Det giller att inte ge
upp utan visa eleven: ” for din skull, jag vet att du kan bittre. Jag vet
att det kommer bli battre om du gor det hir. Jag tror pd att du kan det

—jag raknar med att du kan det!” (Tjernberg, 2013:177).

Dai det giller lirarens eget lirande visade studien pa betydelsen
av mentorskap, kollegialt samarbete, och kontinuerliga pedagogiska
samtal for att frimja utvecklandet av ett reflekterat yrkeskunnande.
Lirarna menade vidare att lirande ar en livslang process:

Larande dr inte ndgonting som sker under en kortare period
av livet, utan nagonting som pagar helalivet ... for att det ska
fa kvalitet och f6r att man ska utvecklas som ménniska. ... da
ar det viktigt att man i en organisation, under hela tiden man
arbetar, har majlighet att utveckla sig sjilv pa olika sitt. Da
blir det roligt och motiverande, det kinns utvecklande och
man kinner att man vixer. (Tjernberg, 2013:223)

Lirarna framholl betydelsen av att stindigt reflektera &ver sin un-
dervisning i syfte att ompréva och utveckla den: Gér man nagon

form av reflektion kring vad det 4r man gor och varfér, sa leder det
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ju till utveckling. Det skulle forvana mig mycket om nagon klarar av
att borja analysera sina handlingar utan att det pa nagot sitt leder till
en forindring” (Tjernberg, 2013:203).

Genom att skolan tog emot lararstudenter 6ppnade sig ytterligare
en mojlighet for att reflektera 6ver den egna undervisningen, men-
ade ldrarna:

Det ar en samtalspartner man har. [Larar|studenten ér i klas-
sen for att studera hur jag arbetar och for att prova sina egna
undervisningsidéer och reflektera kring det. Det ar klart att
det dr en fordel att vara handledare da det ger fler tillfillen till
reflektion, bade 6ver min egen och 6ver studentens undervis-
ning. Det dr virdefullt. (Tjernberg, 2013:211)

Samtidigt maste lararna hélla sig uppdaterade med de senaste ro-
nen inom pedagogisk forskning, varigenom ytterligare infallsvink-
lar kunde komma till stand. Faktorer i den pedagogiska miljén som
fraimjade ldrarens utveckling av yrkesskicklighet var ocksa att det
fanns mojlighet till kollegialt samarbete och pedagogiska samtal,
samt mojlighet till bade professionell fortbildning p& universitet och
hégskola och kontextanknuten fortbildning pa den egna skolan. Li-
rarna menade att olika kompetensutvecklingsformer samspelar och
bidrar till helheten. Enstaka insatser ansag lirarna vara timligen be-
tydelsel6sa. Fortbildning maste istdllet vara ndgot som genomsyrar
helheten. Matesplatser och tid for méten betonades ocksa: ” ... for
det far inte kdnnas som att det ar ytterligare en tung arbetsborda
som liggs ovanpa alla de man redan har.” (Tjernberg, 2013:222).

Lirarna samarbetade och delade med sig av pedagogiska hindel-
ser. De sag detta kollegiala samarbete som betydelsefullt for reflek-
tion och utveckling: "Man kommer lite lingre i tankarna om sin
egen undervisning och kan fa idéer om hur man kan gora nir man
samtalar med kollegorna” (Tjernberg, 2013:192). Detta forutsatte
dock att man arbetade i ett arbetslag dar klimatet var sadant att man
lyssnade pé varandra.

Nir det giller den pedagogiska forskningen menade lararna att den
ofta genomforts utifran forskarnas perspektiv och mal och inte uti-
fran vad skolan och lirarna efterfragar och behover. Det kan enligt
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lirarna vara en anledning till varfér forskningsresultaten inte nar
fram: "Darfor tror jag att det 4r manga larare som kidnner att "det dar
berérinte mig, det handlar inte om det jag gor’ (Tjernberg, 2013:219).
For att larare ska ta till sig forskningsresultat behover de vara rela-
terade till lirarens praktik och av liraren upplevas som anvindbara.
En lirare siger: “En viktig faktor dr att jag som lirare maste veta att
forskningen dr ndgonting som jag kan anvinda, som ger mig nagon-
ting i mitt arbete” (Tjernberg, 2013:220).

Resultaten visade att en forskande ldrare i samarbete med den en-
skilde lararen kan sitta ord pa vad ldraren gor i klassrummet, och
rikta uppmairksamheten mot viktiga didaktiska fragor. Enligt larar-
na har nirvaron av en forskande larare pa skolan inneburit att de har
borjat tinka mer medvetet, inte bara pa vad de gor, utan ocksa pa de
ovriga didaktiska fragorna: vem hur, varfor. Enligt lararna har sam-
talen pa skolan fatt ett annat djup och innehéll: "Sedan du bérjade
med din forskning sa har det ju blivit helt andra diskussioner hir pa
skolan. En helt annan medvetenhet som jag tycker bara okar. ... det
giller bade de som dr unga pé skolan som har nya idéer, och vi som job-
bat linge” (Tjernberg, 2013:217). Enligt lirarna kopplar de pedagogis-
ka samtalen samman teori och praktik och 6kar medvetenheten om
de pedagogiska handlingarna: "Det 4r en fordel att ha dig som klass-
rumsforskare pa plats. Det leder till ett vildigt lyft av reflektionsdelen.
Samtal som vi for s& hér, att vi funderar 6ver vad vi gjorde, och varfor
vi gjorde det, hur det gick, och vad vi vet — det dr virdefullt!” (Tjern-
berg, 2013:218).

DISKUSSION OCH SLUTSATS

Det rader stor enighet bland skolforskare om att skickliga ldrare ar
den i sirklass viktigaste framgangsfaktorn for elevens lirande (Dil-
lon et al., 2011; Hattie, 2009; Crawford & Torgesen, 2006; Pressley,
2006; Myrberg, 2003; Langer, 2000). Utmirkande for en skicklig
larare &r, enligt resultatet i studien, att denne kan knyta ihop sina
teoretiska kunskaper med sina praktiska erfarenheter och omvandla
dem till indamalsenliga pedagogiska handlingar i klassrummet (Fi-
gur 1). Genom att kontinuerligt reflektera éver sin undervisning och
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Figur 1. Hand-
lingsorienterad
kunskap som
forenande laink
mellan akademi
(analytisk kun-
skap) och filt
(situerad kun-
skap) (Tjern-
berg, 2013:80).
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AKADEMI handlingsorienterad
kunskap

vara beredd att ompréva och utveckla den utifran elevernas varie-
rande kunskaper och formégor kan liraren anvinda olika metoder
och arbetssitt, for att m6ta denna mangfald och variation. En viktig
aspekt dr lararens formaga att skapa ett positivt och tillatande klass-
rumsklimat dir eleverna styrkor framtrider och man ser varandras
olikheter som en tillgang.

Lirarens utveckling av yrkeskompetens framstar som en pagaende
interaktiv social process, dir organisation, tid och kommunikativa
moten drviktiga faktorer. Det goda klimatetiarbetslaget var en forut-
sittning for samtal ochreflektion. Den gynnsammamiljon forutveck-
ling av yrkesskicklighet karakteriserades av kollegialt samarbete dér
pedagogernadelade medsigaverfarenheter, uppmirksammade vikti-
gadidaktiskafragorochdeltogiundervisningenivarandrasklassrum.
Lirarna menade att deras olika kompetenser under mentorskap sti-
mulerade till kreativa samtal och utmanade tinkandet i nya banor.
Det forutsatte emellertid ett tryggt arbetsklimat dir man lyssnade
pé varandra och delade med sig av pedagogiska hindelser. Hir fram-
trider foljaktligen en parallellprocess till elevernas lirande.

I likhet med vad som framgar av resultaten i denna studie lyfter
Liberg (2008) fram kollegiet, mentorskapet och reflekterande sam-
tal som avgorande faktorer for att fa till stind en positiv fordndring i
skolan. Detta framhalls dven av Korthagen (2007) respektive Barber
och Mourshed (2008). Nir det giller lirarens utveckling av yrkes-
kunnande lyfter Long (2011) fram begreppet ”job-embedded lear-
ning” som innebdr att lirarens lirande, bade under utbildningen och
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i yrkesverksamheten, anpassas till kontexten i den specifika skolan
(Long, 2011; Dana, 2010).

Darling-Hammond (1999) papekar att lirarkompetens ir en firs-
kvara och darfér behover liraren fa méjlighet till kontinuerlig fort-
bildning och utmanande arbetsuppgifter. Detta bekriftas avldrarna
i studien som menar att lirande dr nagonting som sker hela livet; ”
for att livet ska fa kvalitet och for att man ska utvecklas som méinn-
iska”. Utifran den forskning jag tagit del av och utifran mina egna
resultat, framstar den reflekterande liraren som forhaller sig kritiskt
granskande till metoder och pedagogiska influenser, som central i
framgangsrik lds- och skrivpedagogik. En forutsittning for detta ar
dock att liraren har en teoretisk férankring.

Elevernas kunskaper i lisning och lasforstaelse sjunker, samtidigt
som forskningsronen om lisning och skrivning ofta ar svartillging-
liga for larare ute i skolverksamheten. Den kunskap som finns pa
omradet nar saledes sillan fram till sin viktigaste malgrupp: lararna.
Detta kan bero pa det som framgar av studien dér lirarna efterfra-
gar en forskning som ar relaterad till skolpraktiken och dir forsk-
ningsfragorna valts utifrin vad skolan och lirarna behover. Den typ
av forskning som involverar lirarna sjilva och deras praxis upplevs
avldrarna som mer angeldgen dn den som astadkoms enbart utifran
forskarens initiativ. Det framstar som vésentligt, att forskare blir
bittre p4 att knyta an till skolvardagen — att de tar del av och f6rhal-
ler sig till lirarnas praktik — for att en férindring ska kunna komma
till stand. Detta poingteras ocksd av Korthagen (2007), som hivdar
att det behovs fler studier som handlar om kunskap i kontext; stu-
dier som forenar teori med praktik.

Studien visar att ett sitt att gora forskningsresultat tillgingliga i
skolpraktiken ar att det finns en forskningskunnig person att tillga
som kan tolka resultaten i relation till lirarens praktik. Den teoretis-
ka kunskapen kopplas pé sa sitt till en konkret undervisningssitua-
tion som man tillsammans reflekterar 6ver. Lararna menar att det
kan vara svart att pa egen hand ta till sig forskningsresultat och att
det dirfor beh6vs nagon med fordjupade kunskaper “som tolkar den
dir forskningsrapporten sa att den kan omsittas i handling i klass-
rummet” (Tjernberg, 2013:220). Den hirigenom nyvunna kunska-
pen visar sig i lirarens undervisningspraktik (Kvale, 2007). Freire
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(1970/1976) menar att forskaren kan tillféra nagonting visentligt
som leder till utveckling genom att teoretisera den erfarenhetsba-
serade kunskapen. I denna studie har min teoretiska kunskap kun-
nat relateras till lirarnas empiriska kunskap och de handlingar som
skett i klassrummen. Lirarnas erfarenhetsmassiga kunskap har dar-
med kunnat preciseras samtidigt som min teoretiska kunskap fatt en
djupare innebé6rd. Nya forskningsfragor vicks som utgar fran lira-
rens praktik.

Nir forskare och ldrare gar in i varandras sammanhang skapas
mojligheter f6r akademisk och erfarenhetsbaserad kunskap att for-
enas i pedagogisk handling. Denna process framstdr som avgérande
for att alla elever ska fa mojlighet att utveckla goda lds- och skriv-
kunskaper.

NOT

1. 'Lis- och skrivlirande’ avser elevens aktiva liroprocesser. Begreppet anvinds
hir 6verordnande for att beteckna lds- och skrivutveckling samt lds- och skrivin-
larning.
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ATT GORA MANGFALDEN SYNLIG
FOR SPRAKLARAREN

ETNOGRAFIN SOM VERKTYG FOR
ATT RELEVANTGORA OCH BEDOMA
HOGSTADIEELEVERS SPRAKFORMAGOR

Ewa Jacquet och Anders Bjorkvall

INLEDNING

I sociokulturellt orienterad sprakdidaktisk och pedagogisk forsk-
ning tolkas mangfald som nagot i grunden positivt, och ndgot som
inte bara kan utan bor utnyttjas som en resurs i lairandesituationer i
skolan. Literacyforskningen har linge pekat pa hur mangfalden av
sprakliga aktiviteter utanfor skolan kan utgora grund for att lyfta
in elevers intressen i klassrummet och dédrigenom motivera dem
och diversifiera lirande och lirandematerial. Aven flersprikighets-
forskningen pekar pa vikten av att lata modersmalet och alla an-
dra sprak i barns och ungas vardag korsbefrukta varandra och upp-
marksammas i olika lirandesituationer. Ytterligare ett exempel ar
hur man i ett imnesdidaktiskt perspektiv brukar lyfta fram méng-
falden av kommunikationssitt utover tal och skrift och peka pa att
svenskdmnet och andra sprakdmnen i skolan maste se potentialen
hos t.ex. bilder och film. Bendmningar som multimodalitet och
multiliteracy lyfter fram denna méngfald.

Att dessa dr angeldgna fragor for svenskamnet synliggors explicit
i exempelvis Nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (Skol-
verket 2004). Dir konstateras exempelvis att manga pojkar tappar
sin motivation fér svenskimnet under grundskolans senare del (s.
133-134). Vidare pekar samma nationella utvirdering pa att poj-
kar med lagt kulturellt kapital dr de stora forlorarna da det giller
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svenskdmnet och pa stora skillnader mellan pojkar och flickor i re-
sultat da det giller lasforstaelse, samt att elever med utlindsk bak-
grund dr 6verrepresenterande i gruppen elever med liga lasforstael-
seresultat (s. 68-69). Aven senare undersékningar (PISA 2000, 2009,
2012, se Skolverket 2013:132-133, 142) visar pa forsimrade resultat
gillande svenska elevers lasforstaelse, pa 6kande skillnader mellan
flickor och pojkar, och pa att andelen svaga lisare 6kat.

Att generellt papeka att lirare och forskare bor utnyttja spraklig,
kulturell eller semiotisk méngfald som resurser f6r sprakutveckling,
lirande och pedagogiska tillimpningar dr darfor inget méil med
denna artikel. Istéllet vill vi forsoka visa pa situationer nir spraklig
mangfald inte blir synlig for lirare och skola samt diskutera sitt att
motverka en sidan osynlighet. Den forskning som kapitlet bygger
pa har Bartons (2007) ekologiska syn pa literacy som utgangspunkt.’
Med ett sadant ekologiskt perspektiv lyfter man sarskilt fram den
omsesidiga paverkan som alltid finns mellan ménniska, miljo, social
praktik, skrivande och textanvindning. Literacyhdndelser ar alltsa
sammankopplade som ekologiska system: varje skrift- eller texthdn-
delse dr knuten till specifika platser och miljéer men samtidigt rela-
terad till andra literacyhidndelser som delar av sociala praktiker.

Aven om Bartons ekologiska perspektiv pa literacy inte per defini-
tion involverar skolan har ménga forskare inom det utbildningsve-
tenskapliga filtet, t.ex. Haas Dyson (1997, 2003), Marsh och Millard
(2000) och i Sverige t.ex. Fast (2007) pekat pa vikten av att se kopp-
lingarna mellan elevers sprak- och literacyaktiviteter utanfor skolan
och dem som dger rum inom ramen f6r undervisningen. Men ibland
blir sadana kopplingar alltsa inte méjliga. Fast (2007:181-182, jfr
Molloy 2007:36-40) visar t.ex. att barns sprak- och literacyerfaren-
heter ges olika utrymme i klassrummet: vissa blir explicitgjorda och
vilkomnas medan andra, ofta de som ligger bortom skolans etable-
rade norm, limnas utanfor. Exempelvis pekar Fast (2007:187-188)
pébarns intresse for populdrkultur som en rik killa for lirande, men
som ofta ligger bortom normen f6r vad som tas in i undervisningen.

Den hir artikeln pekar pa ekologiska system av literacyaktiviteter
som i allra hogsta grad har relevans for sprakundervisning och be-
démning av sprékfirdighet, men som inte alls nér in i skolan. Det
handlar om system av sammankopplade och timligen avancerade
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sprakaktiviteter som kretsar kring en hogstadieelevs data- och roll-
spelande. Medan detta literacysystem var osynligt for lirare och
skola framstod det ur vért etnografiska perspektiv som centralt och
definierande f6r den aktuella elevens sprakliga identitet.

Syftet med artikeln &r att med utgdngspunkt i ett antal empiriska
exempel fran en pojke i hogstadiet illustrera hur etnografi som ve-
tenskaplig metod kan synliggora elevers mangfald av sprakaktivite-
ter for larare och skola. Detta synliggorande kan i vissa fall ligga till
grund for ett inkluderande av sprékaktiviteterna i sprakundervis-
ning och bedémning som annars inte varit mojligt. I artikeln argu-
menterar vi fOr att ett etnografiskt forhallningssitt till elevers sprak-
aktiviteter kan vara fruktbart for alla sprakldrare, och inte bara for
forskare med specifika intressen, samt att teknik i form av datorer
och mobiltelefoner kan vara ett vardefullt verktyg i denna process.

ETNOGRAFIN SOM METOD OCH
FORHALLNINGSSATT TILL
SPRAKANDE OCH LARANDE

Etnografin har rétter i socialantropologin men anvinds numera i vi-
dare bemirkelse (Bryman 2002:226-227), t.ex. for att undersoka vis-
sa aspekter av lirande och literacy (Heath och Street 2008:121, jfr
Green och Bloome 1997). Inom “new literacy studies” (NLS) ir et-
nografin den prioriterade och dominerande metoden. Literacy upp-
fattas som situerat i konkreta sociala praktiker i vardagen och for att
kunna analysera och forsta dessa praktiker behovs de metoder som
etnografin erbjuder: longitudinellt utdragna filtstudier, intervju-
er och dokumentationer i form av faltanteckningar samt insamling
och analys av texter och andra artefakter (jfr Bjorkvall 2012).

Aven om literacy ur ett NLS-perspektiv ir situerat sa lyfter man
alltsé fram det rorliga och ekologiska samspelet mellan literacyakti-
viteter (Barton 2007:39, jfr Maybin 2007:215). Normer av olika slag
paverkar emellertid rickvidden f6r denna rorlighet. Bide Barton
(2007) och Fast (2007) lyfter fram hur vissa literacypraktiker, och
ekologiska system, virderas och legitimeras helt olika beroende pa
sammanhanget. Detta kan alltsd leda till att centrala ekologiska sys-
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tem i en tonarings liv aldrig kommer i kontakt med skolans litera-
cysystem. Aven det omvinda ir méjligt: skolans literacypraktiker
nér aldrig utanfor skolan, vilketiallmanhet brukar uppfattas som ett
storre problem eftersom det ofta ar synligt for skolan.

Mobiltelefoner och si kallade “en-till-en”-datorer som bars mellan
skolans olika delar och hemmet kan potentiellt utgéra en handfast
brygga mellan skola och andra literacypraktiker. "En-till-en”-pro-
jektiskolor innebir att skolan forser varje elev med en dator eller lis-
platta for larandeaktiviteter i alla amnen och pa platser ockséd utan-
for klassrummet (Kjillander 2011:14, Penuel 2006:329). Fér ménga
elever ar sidana verktyg centrala for diverse literacypraktiker, bade
de skolinitierade och alla de andra. Datorerna kan alltsa potentiellt
béde integrera literacy- och lirandeaktiviteter och sprida aktivite-
terna i tid och rum. Detta kan leda till nirmanden mellan olika eko-
logiska literacysystem.

I denna artikel lyfts datorer fram som ett mojligt fonster for tecken
pa lirande och sprakforméiga (Barton 2007:28-29, Jewitt 2006:25—
29, Selander och Kress 2010:25). Lirande definieras dé som formaga
att agera sprakligt och semiotiskt i allt fler och diversifierade sam-
manhang (Bjérkvall och Engblom 2010:291). Datorn i kombination
med ett etnografiskt forhallningssitt, argumenterar vi, kan alltsa
synliggora mangfalden i elevers sprakaktiviteter.

Artikeln bygger pé ett storre forskningsprojekt som syftar till att
oka var forstaelse for hur “en-till-en”-datorer kan 6ppna och 6ver-
brygga virtuella och fysiska platser for meningsskapande och li-
rande. Forskningen ar huvudsakligen etnografisk, med ett om-
fattande féltarbete kring fem hogstadieelever i tva férortsskolor i
Stockholmsomradet (se nedan). I artikeln lyfts en deltagare fram,
han kallas Batman, ett anonymiserande namn som han sjilv har valt.
Batman var mellan 14 och 16 ar under filtstudien och gick i arskurs
7,8 och 9. Genom vart etnografiska arbetssitt, med upprepade besok
i bide hemmet och i skolan, samt genom Batmans sjilvdokumen-
tationer, blev ett antal ssmmankopplade och upprepade sprak- och
literacyaktiviteter som han dgnade sig at snart synliga for oss. De
fangade vart intresse av flera skil. Med vért etnografiska forsknings-
intresse var vi intresserade av mangfasetterade och komplexa litera-
cyaktiviteter, och Batmans sprakliga vardag blev sirskilt intressant
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da han visade upp en sida av sin identitet som expert inom dataspels-
filtet. I denna roll visade han upp en vil utvecklad forméga att agera
sprakligt. Det stod ocksa snart klart for oss att ur skolans och lira-
rens perspektiv var dessa aktiviteter och formagor i princip osynliga.

FORSKNINGENS GENOMFORANDE

Var studie genomfordes i samarbete med tvé skolor i omrdden med
olika karaktar. Den skola vi hir kallar Blasippsskolan, dir Batman
gar, ligger i ett villaomrdde med genomsnittligt hogre inkomster
och utbildningsniva 4n i omradet f6r den andra skolan, Vitsipps-
skolan. Vitsippsskolan ar beldgen i ett sprakligt och etniskt diversi-
fierat hoghusomréde. Det etnografiska arbetet omfattade observa-
tioner under ca 24 manader pa olika platser dir deltagarna anvinde
“en-till-en”-datorerna, i hemmen och i skolan. Det totala antalet ob-
servationstillfillen uppgér till 77. I samband med observationerna
har faltanteckningar som inkluderar bade skriftlig och fotografisk
dokumentation skapats (Karlsson 2006:52, Kullberg 2004:14).

Den huvudsakliga observationsenheten ér datoraktivitet, d.v.s. se-
miotisk handling, t.ex. lisning och textproduktion som deltagaren
genomfor med sin “en-till-en”-dator (jfr Barton 2007:37). En sddan
observerbar datoraktivitet har bade en social, kulturell och person-
lig historia och nuvarande aktiviteter bygger pa tidigare (s. 35). Ater-
kommande datoraktiviteter formar och bygger datorpraktiker. En
datorpraktik bestar siledes av upprepade datoraktiviteter samt in-
dividens kénslor och attityder till dem, men de ir samtidigt situera-
de i bredare sociala strukturer, t.ex. i skolpraktiker (jfr Barton och
Hamilton 2012:6, Heath och Street 2008:101). Datorpraktiker skapas
alltsd genom individers aterkommande bruk av “en-till-en”-datorn
inom ramen for mer Gvergripande institutionella monster, t.ex. i
skolan, bland vinner och inom familjer (jfr Barton 2007:52-53).

Parallellt med observationerna genomférde deltagarna sjilvdo-
kumentationer av sina datoraktiviteter. De fotodokumenterade, tog
skairmdumpar och noterande skriftligen var, nir, till vad och med
vem de anvinde datorn. De ritade ocksa kartor 6ver de platser dir
datorn anvindes och markerade pa dessa var datorn var placerad.
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Den hir typen av dokumentationer pagick i ca 30 veckor. Under res-
terande tid rapporterade deltagarna genom att skriftligen fylla i en
mall som var inriktad pa samma typ av fragor. Dessa rapporteringar
var visserligen krivande, men fyra av de fem deltagarna kunde full-
f6lja dem. Batman hade dock vissa svarigheter. Han har koncentra-
tionsproblem och har svart att fa saker gjorda i tid, och det innebar
att detta blev mer dn vad han miktade med. Han fick istillet veck-
ovis rapportera via telefon och eftersom han heller inte genomfért
den andra typen av sjilvdokumentationer i ssamma omfattning som
ovriga deltagare har fler observationstillfillen genomforts tillsam-
mans med honom.

Vi har ocksa haft 16pande kontakt med deltagarna via SMS, telefon
och mejl, och vif6ljde dem ocksa pa hemsidor och bloggar dir de var
aktiva. Vi samlade in ett stort antal texter, bade sjilv- och skolini-
tierade. Textmaterialet omfattar samtliga inlimningsuppgifter som
deltagarna producerade med datorn i olika dmnen i skolan, med un-
dantag for prov, men ocksé texter som de publicerat pa olika hem-
sidor, bloggar och i sociala medier. Antalet texter som producerats
varierar dock avsevirt mellan bade skolor och deltagare, vilket for-
stas sidger nagot om deltagarnas individuella datorpraktiker och om
datorpraktikerna péd de olika skolorna. Deltagarna fran Vitsippssko-
lan har var och en producerat 14 inlimningsuppgifter under filtstu-
dieperioden medan tva av deltagarna fran Blasippsskolan produce-
rat 40 inlimningsuppgifter var. Batman, ocksa fran Blasippsskolan,
har producerat 15 inlimningsuppgifter. Han har fitt géra en hel del
uppgifter muntligt, en anpassning frin skolans sida utifran de kon-
centrationsproblem som han har, vilket vi dterkommer till.

BATMANS SPRAKLIGA VARDAG

I en etnografisk studie ir forskaren sjilva instrumentet (Heath och
Street 2008:31), och en central komponent ir forstés att forskaren
maste ldra kdnna deltagarna. Utan kunskap om dem, deras famil-
jer, relationer, digitala och kulturella intressen och deras historia ar
det svart att fi en djupare forstielse for hur deras datoraktiviteter
ar situerade i sociala praktiker. Samtidigt giller det att hitta en ba-
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lans mellan ndrhet och distans, d.v.s. att parallellt ha bade ett ini-
franperspektiv och ett reflekterande utifranperspektiv i forhallande
till deltagarna (Gregory och Ruby 2011). Vad detta innebir ir inte
forutsdgbart och heller inget som goérs en gang for alla i en studie.
Istallet innebar férhéllningssittet ett konstant reflekterande och en
anpassning utifran vad uppkomna situationer kriver i férhallande
till de individuella deltagarna (s. 165-166), och sa forholl vi oss ocksa
till Batman.

Batman beskriver sig sjilv som en "gamer”. Redan i tva-drsaldern
fick hans literacyaktiviteter koppling till datorn genom spel och le-
kar tillsammans med sin tva ar dldre bror. Samtidigt som svenska ar
hans modersmal siger han att han ”lirde sig” engelska vildigt tidigt.
Hans mamma pratar finska, vilket hon ocksa gjorde med Batman
nir han var liten, men detta sprak har Batman inte hallit levande.

Idag haller sig Batman uppdaterad pa hundratals spel och har un-
gefir 190 vinner och kontakter pa Skype som han regelbundet talar
med medan han spelar olika spel. Han gér dven andra saker med da-
torn: ser pa olika hjiltefilmer och liser om hjiltefigurerna pa olika
filmsajter, spelar rollspel, skriver om en eller flera rollfigurer inom
ramen for rollspel pa Facebook, skriver sjalvrapporterande, dagbok-
sliknande meddelanden pa Facebook och Skype, spelar in filmer om
sitt eget dataspelande och si kallade "face-to-face”™videor dir han
pé engelska berittar om nya uppdateringar av dessa dataspelsfilmer.
Filmerna publicerar han pa den egna Youtube-kanalen och Batman
guidar dir sina tittare p& engelska genom olika spel, t.ex. Minecraft.
Han instruerar, berittar, beskriver och argumenterar f6r hur man
klarar spelet pa basta sitt.

I arskurs atta far inte Batman godkinda betyg i vissa dmnen. Li-
rarna menar att han inte har nagra inlirningsproblem utan att det
handlar om koncentrationssvérigheter, vilka fir som konsekvens att
han inte far sarskilt mycket gjort och heller inte limnar in de skol-
uppgifter han ska. I en filtanteckning fran en dmnesovergripande
bild-svensklektion aterspeglas dessa koncentrationsproblem. Elev-
erna dr instruerade att i ord och bild beskriva ett vardagsféremal ba-
serat pa en designanalys av féremalet (fetstil i original):

Analysen ska ha som huvudsyfte att beritta om hur produk-
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ten ser ut, varfor den ser ut som den gor och hur den funge-

rar. Dela in din analys i tre stycken:

o  beskrivning av utseende; storlek, form, material, firg

o funktionens paverkan pa utseendet; "den ser ut sd hir...
dérfor att den ska kunna fungera s har...”

o  funktion; steg for steg hur den fungerar.

Sa hir beskrivs Batmans agerande i ssmband med denna uppgiftien
av vara filtanteckningar:

Batman sitter i hornet och “snackar” med en kompis. Samtli-
ga elever arbetar vid datorerna och jag sitter mig for en gangs
skull neriklassrummet och skriver det hir. Jag gor en paus for
att gi och nirkolla vad de gér och sirskilt vad Batman har for
sig. Batman har valt att arbeta i par med en kompis och till-
sammans med honom beskriva en skruvmejsel. De har letat
upp en bild och borjat skriva stodord: metall, plasthandtag
etc.

Efter en kort stund hittar Batman nagot pa golvet att pyssla
med, en taggtrad visar det sig. Det har inget med skruvme-
jslar att gora. Men han orkar inte lingre. Inte kompisen heller,
som gispar trott nir jag fragar vad som egentligen ir runt (pa
skruvmejseln alltsa, de har skrivit stddordet runt). Den hir
uppgiften dr onekligen en bra sprakuppgift med detta verkar
inte vara varken Batmans eller kompisens paradgren. Batman
bérjar prata om Doctor Who (en sci-fi-serie):

- Doctor Who har virldens basta skruvmejsel. Den klarar nés-
tan allt och stéds av ljudvagor, forklarar han.

Batman och hans kompis sitter visserligen rent fysiskt i ban-
karna, men dr de dir och hur stor del av lektionen? Jag gissar
pé en tiondel. Jag noterar ocksa att kompisen slagit igen da-
torn. Inget spel alltsa. Daremot noterar jag att Batman nagra
ganger dr ute pd helt andra sajter, sin egen Youtube- sida m.fl.

Jag gar en sista ging mot Batman och kompisen for att se om
de kommit pé att de kan anvinda ldrarens rubriker. Batman
har listat ut hur han ska géra, men datorn har dott nu och han
orkar inte ta upp sladden. Men gor det till sist andd, medan
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kompisen ligger sig for att sova pa bianken, for det dr ju bara
fyra minuter kvar.

- Har du fitt ndgot gjort? undrar jag och kikar ner i Batmans
dator.

- Nja siger han. (Filtanteckning 2013-09-26.)

Pa liknande sitt passerar manga lektioner for Batman under filtstu-
dien. Han har stora svarigheter att koncentrera sig pa arbetsuppgif-
ten ndgon lingre stund. Det hiander t.o.m. att han avbryter mitt i ett
prov for att han ”bara inte orkar”. Skolan har pa olika sitt f6rsokt an-
passa undervisningen f6r Batman, t.ex. genom att lita honom vara
i liten grupp under vissa lektioner. Detta fungerar ofta bittre; det-
samma géiller om man later honom géra muntliga uppgifter istéllet
for skriftliga.

Batman och kompisen lyckas till slut limna in en text om skruvme-
jselns utseende och funktioner, se figur 1.

En kort analys av texten visar att 4ven om texten pd ett plan beskri-
ver skruvmejselns utseende och funktion sa ar den timligen kort-
fattad, med vissa formella oklarheter (t.ex. i bruket av versaler) och
ofullstindigheter (t.ex. "kryss och pir”). Texten uppfyller heller
inte riktigt de krav liraren anger i sina instruktioner dir det framgar
att texten ocksé ska forklara hur skruvmejselns funktion paverkat
dess design och utseende. Sidana forklaringar ar ju vanliga i sak-
prosatexter, men i Batmans text dr de oklara. Forfattarrosten hjalper
t.ex. inte ldsaren att forsta varfor skruvmejseln dr formad som den
ar: spetsig och avlang med tjockt handtag. Texten saknar genomga-
ende en tydlig rost och utgér knappast en god grund f6r bedémning
av Batmans faktiska sprakfardigheter.

Detsamma gar att sdga utifran analyser av manga andra av Bat-
mans skoltexter, dven i engelska som han sjilv havdar att han ar bra
pé. Nir han stills infor prototypiska skolskrivuppgifter som att i ett
brev till liraren beskriva julledigheten skriver han f6ljande:

Fran: Batman (7) 11januari2012 09:59:38
Arende: christmas thingi
Till: Teacher
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The first week of christmas holiday i was home and played
computer games.

The last week i was in vemdalen and went snowboarding it
was very fun i snowboarded in hard terrain to.

In christmas i was given a new computer and a book.
on christmas eve i played computer games :)

Batman slarvar t.ex. med bruket av versaler ("christmas”, “vemda-
len”, ”i”) och med meningsbyggnad och stavning (”it was very fun
i snowboarded in hard terrain to”). Att genren skulle vara "brev” ir
kanske ocksa lite oklart, trots e-postens "frén”, "drende” och "till”
(jfr t.ex. Berge [1988] och Karlsson [1996] om oklara kommunikativa
villkor for textskapande i skolan).

Under filtstudien blev emellertid en mer komplex bild av Batmans
sprakliga vardag synlig. Han anvinder stindigt sin "en-till-en”-da-
tor for att skapa texter och andra sprakliga budskap. Ofta slar han
inte ens igen locket pa datorn nér han vandrar mellan klassrummen.
Det ir alltid ndgot han maste kolla eller skriva pa Facebook eller fixa
med pd andra platser pa internet, t.ex. pa den egna Youtube-kanalen.
Ofta arbetar han linge i forvig med att forbereda texter for publice-
ring. Ett exempel dr f6ljande text om hur han tinkt kring ett rollspel-

supplidgg pa Facebook:

Name: Cornelius "Nightblade” Devon

Race: Vampire

appearance: Cornelius is of a average height of 6”0 feet. He
is slim and muscular due to his ninja training. He has sandy
blonde hair, grey eyes, pale, translucent skin and sharp teeth
that are hidden behind his lips. He has retractable claw like
nails that he uses to slice out the jugular of his prey or ene-
my. When he is completely consumed by the thirst his eyes
become blood shot and appear to be black, his nails grow in
length and his fangs are visible beyond reason.

Skills: Cornelius is verry skilled with a blade and he’s very
fast and agile due to his vampiric powers and years of train-
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Skruvmejsel

En skruvmejsel kan vara i olika material, men det ér vanligast att den ér gjord av Metall och
plast.

En skruvmejsel kan ha olika former ocksé, men det r vildigt vanligt att den ir spetsig, avling
och ett tjockt handtag.

Det finns ménga olika mejslar, till exempel: Spé:smw

Med en Skruvmejsel s kan man skruva in och ut skruvar.
Fér att skruva s vrider man pa sin handled 4t hoger eller it viinster beroende pi om man ska
skruva in eller ut, men for att skruva in maste man &ven trycka.

ing. His skills in combat are deadly no matter if he’s using a
weapon or not.

Story: Cornelius were once a young lord who was very rich
and lived life in luxury, but he were lonely. One night you went
down to the pub and met a stranger who said he could help
his loneliness. Cornnelius woke the next day with a throbbing
headache and his throat burned, so he called for his maid and
he knew something was wrong when he got a sight of her neck
and never felt more thirsty. He blacked out and when he woke
Cornelius found the drained corpses of his servants around
him and the stranger at his door. He then told Cornelius what
he are and how he came to be it. Since then Cornelius have
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Figur 2. Batman
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been living in solitude, feeding off people who he have seen
doing wrong.

Aven i denna text finns ett eller tva stavfel, liksom nagra av mer
grammatisk art (”Since then Cornelius have been living” etc.) men
hir framtrider en engagerad forfattarrost som ger prov pa lexikal
och syntaktiskt variation och komplexitet. Det ar stor skillnad gent-
emot de texter pa svenska och engelska som han skapar i skolan, f6r
liraren. I den hir texten ger t.ex. forfattarrosten ldsaren explicit
hjalp med vissa samband: Cornelius "is slim and muscular due to
his ninja training”.

Ett annat exempel kommer fran en av de ”face-to-face”-videor som
Batman publicerar, och dér han berdttar om uppdateringar av de
egna Youtube-filmerna. Videon ir ca tre minuter lang och Batman
anviander en mingd olika semiotiska resurser i texten; hir kan vi
endast lyfta fram nagra. Engelska talsprakliga resurser kombineras
med blickar, mimik och kroppsrorelser. Videon inleds med att Bat-
man i frontposition och med blicken riktad rakt in i kameran visuellt
uppmanar (Kress och van Leeuwen 2006:116-124) lisaren till inter-
aktion (figur 2).

Samtidigt hilsar han verbalt pa sina tittare och borjar sin presenta-
tion (vira metakommentarer inom hakparenteser):
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What’s up guys? Batman here. I am back. Yeah, with the logs.
And my laptop won’t charge [tittar ner mot datorn]. Yeah, I
am doing this on my lap because I haven’t got a very well, a
very well working web cam yet. But I'll make sure to get one
soon. And today it is the 21" of November. This will probably
be up the 2™ of December or something like that, something...

So yeah... shit has changed [férindringen understryks ge-
nom handklappning]. Ehm, I am going back to drawing and
more games and... Frankly I've got some problems with up-
loading stuff. Better upload some stuff, better remembering
uploading. But unfortunately I've had problems with War-
frames and my Guns and Blades series. I have started... T have
to fix that [slir ihop hinderna, verkar poingtera beslutsam-
het] and [tittar bort] I've met this amazing girl [tittar leende
mot kameran men med nedslagen blick]. Wehay wosh, I may
talk about it in another video.

And I think that Flipper [Batmans kompis] should shut
up while I am doing this [vinder blacken mot ljud som anas
i bakgrunden frin Skype via den andra datorn]. They can’t
hear you, but still: Shut up! Your are being annoying. Flipper
had to go away for a while so I decided to do this, but now he
is back. But yeah... Dead Island is up, [Ohérbart] is up. We
are starting to do a shity games series as well. Ehh, we tried to
start already, but it fucked up. The game fucked up! The game
fucked up!

I samband med att Batman beskriver att "the game fucked up” héjer
han roststyrkan, tonldget gar upp kraftigt och hinder och armar rors
samtidigt som han spinner hinderna, se figur 3.

Direfter avslutar han videon:

But yeah 25 subs, 25 is not much [gor en rorelse som for att
virja sig mot invindningar och haller upp hinderna med
handflatorna mot tittaren]. Shut up Flipper! Flipper and I are
going to upload a couple of videos the 25" of November. Okey,
see you guys! That’s it! Enjoy!
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I den hir videon finns ett starkt engagemang, vilket inte minst blir
synligt genom den multimodala blandning av semiotiska resurser
som Batman anvinder for att visa engagemang och for att engagera
tittaren. Blickar, nidrbilder och mer distanserande bilder, gester, in-
tonation och roststyrka samverkar, och han uppvisar goda fardighe-
ter i talad engelska.

Ur vért etnografiska literacyperspektiv kunde vi alltsd konstatera
att “en-till-en”-datorn fungerade som ett kraftfullt verktyg for Bat-
man nir det gillde att skapa dterkommande sprakliga budskap och
texter inom ekologiska literacysystem som helt verkade ligga utan-
for skolans dominer. Ur en mer generell synvinkel skulle inte detta
behova vara problematiskt: alla literacysystem inbegriper givetvis
inte alla doméner i en ménniskas liv. Vi deltar alla i sammankopp-
lade literacyaktiviteter som ligger utanfor yrkesliv eller skola. I Bat-
mans fall hade dock isoleringen av ekologiska system tydliga im-
plikationer f6r hans lirande och bedémningen av hans existerande
sprakkompetens. Han hade ingen ambition att visa upp sina sprak-
liga fardigheter i skolan — han kunde inte tinka sig att detta skulle
vara relevant dér. Samtidigt fick han negativa formella bedémning-
ar, vilket paverkade hans sjidlvkinsla och som potentiellt skulle kun-
na paverka hans moéjligheter till lirande och utbildning lingsiktigt.
Vi sag hur andra fordjupningsuppgifter i t.ex. engelska liknande de
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uppgifter som Batman hela tiden dgnade sig at utanfér skolan, men
som aldrig blev synliggjorda f6r bedémning.

BATMAN, LARAREN OCH DEN ETNOGRAFISKA
FORSKNINGEN

Den uppkomna situationen stillde oss infor tva relaterade dilem-
man. Det forsta var av en mer epistemologisk natur: traditionellt 4r
etnografins forskningsintresse tydligt inriktat mot forstaelse och
beskrivning snarare dn paverkan. Detta dr alltsa en skillnad mot t.ex.
aktionsforskning (t.ex. Ledin m.fl. 2013, jfr McTaggart 1991) dir pa-
verkan och férindring av pedagogisk, didaktisk och annan praktik
ar ett overordnat forskningsintresse. Samtidigt ar ett tydligt engage-
mang i deltagarnasliven grundbultiall etnografisk forskning, vilket
i detta fall pekade mot ett mer aktivt engagemang for att hjilpa till
att synliggdra Batmans sprakaktiviteter (jfr t.ex. Dennis 2009:145,
Tavakoli och Sadeghi 2011). Rent konkret innebar detta att vart ur-
sprungliga syfte med att forsta hur deltagarna anvinder “en-till-en”-
datorn for meningsskapande och lirande utspritt i tid och rum skul-
le behova justeras nagot mot att faktiskt forsoka lata vara analyser
och var forstaelse paverka bade deltagarnas och lirarnas praktiker.

Det andra dilemmat var etiskt. Batman och hans vardnadshava-
re hade givit oss tillatelse att dokumentera och analysera vardagliga
aktiviteter med datorn, men inte att ingripa och férs6ka paverka Bat-
man att t.ex. visa upp texter for lararen i syfte att synliggora dem och
forbittra mojligheterna till bedomning. Det skulle ju kunna vara s&
att Batman inte alls hade nagot intresse att visa upp Youtube-klipp
och andra texter for liraren utan ville behalla sina texter inom de
aktuella literacysystemen.

Vi borjade med att diskutera med Batmans engelsklirare, som ju
ar en viktig person for flddet mellan de literacysystem som Batman
ar engagerad i utanfor skolan och de som dominerar i klassrummet.
Lararen, liksom vi, hade ofta problem med att fa in uppgifter och
texter frin Batman men var samtidigt mycket angeldgen om att gora
en riktig bedomning av hans engelskkunskaper. I arskurs atta hade
liraren satt betyget D, vilket hon inte var si tillfreds med eftersom
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hon kidnde att Batman nog kunde mycket mer 4n si. Batmans eng-
elskkunskaper framkom ibland under engelsklektionerna, men pro-
blemet var alltsd att han ofta inte orkade fullfélja skriftliga uppgif-
ter och heller inte limnade in dem. Bedémningsunderlaget beskrev
hon helt enkelt som for litet, bristfilligt och ojimnt, vilket delvis
ligger i linje med de texter som Batman producerat i engelska och
svenska och som vi analyserat.

Liraren var siledes beredd att lata Batmans sjilvinitierade texter,
foretradesvis filmer om hans dataspelande, ingd som ett fordjup-
ningsarbete och bli en del av den formella bedémningen i engelska.
Direfter tog vi upp frigan med Batman sjélv. Vid denna tidpunkt var
han relativt vilbekant med en av oss, sd det hela kunde diskuteras
pé ett informellt och avslappnat sitt. Vi var tydliga med att om han
inte ville limna vidare texter och filmer till liraren sa skulle vi inte
diskutera saken mer utan bara gi vidare med dokumentationerna.
Han sa dock att han var ritt intresserad av att fa bittre betyg, dven
om han inte alltid formadde att genomf6ra sina skoluppgifter. Han
var nimligen angeligen om att komma in pa ett visst gymnasium. Vi
bestimde oss efter detta for att fors6ka synliggora Batmans utveck-
lade literacysystem for lararen pa ett sd rattvisande sitt som mojligt.

Idag star det klart att Batman kommer att fa ett bittre betyg, ett C,
i engelska. Genom att visa pa ett redan existerande literacysystem
kunde vi alltsa synliggéra Batmans sprakkompetenser for liraren
och skolan. Fér honom betydde detta en hel del. Batman berittande
sjalv spontant under ett méte med en av oss att liraren last en del av
hans texter pa nitet och att hon sagt att hans engelska var bra. Han
kommenterande ocksa att han troligen skulle fa hogre betyg. Han
blev alltsd markbart glad, inte enbart 6ver betyget utan ocksa 6ver
att hans sprakkompetens blivit synlig i skolsammanhanget. Att till-
foranagot till praktikeriskolan genom att bara pavisa vad som redan
finns kan alltsé vara en fordel med etnografiska férhéllningssitt och
metoder.

I ett mer generellt perspektiv finns det troligen ménga elever som
uppfattas som att delvis géra bra ifran sig i skolan men, liksom Bat-
man, inte lyckas prestera bedomningsbart sprakligt material. Vi
avslutar darfor var artikel med en diskussion om hur etnografiska
forhallningssitt kan hjilpa sprakldrare att i undervisningspraktiken
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synliggora nagot mer av det osynliga i mangfalden av elevers sprak-
aktiviteter.

ETNOGRAFIISPRAKUNDERVISNINGEN

I artikeln har vi givit exempel pa spraklig méngfald som inte blir
synlig for sprakliraren och som darfor inte kan utnyttjas som en re-
surs for t.ex. utveckling av pedagogiska och didaktiska tillimpning-
ar med elevers befintliga sprakkunskaper som utgingspunkt, eller
for bedomning av dessa sprakfardigheter. Vi har visat hur etnogra-
fiska metoder och férhallningssitt kan spela en roll for att synliggo-
ra de sprakkunskaper som redan finns hos elever. Men etnografisk
forskning 4r vildigt tidskrdvande, och spraklirare, som i detta fall
hogstadieldrare, har inte méjlighet att dgna sig 4t mangériga filtstu-
dier med elever pa det sitt som har beskrivits hir. Trots detta vill vi
diskutera hur ett etnografiskt forhallningssitt i sprakundervisning-
en kan vara ett steg mot att lira kinna sprakdidaktiskt relevanta sid-
or av eleverna som annars tenderar att f6rbli i det dolda.

I ndgon mening dr lirare redan etnografer som i sin praktik obser-
verar, intervjuar, dokumenterar och reflekterar. I ett forskningspro-
jekt dir larare vidareutbildats i etnografiska forskningsmetoder ut-
ifran tanken att sjilva beforska den egna verksamheten rapporteras
t.ex. att de utvecklade och forfinade sin observationsformaga och
dirmed ocksa den egna undervisningspraktiken (Riemer och Blasi
2012). Exempelvis kunde elevernas sjilvstyrda lirarande ges ett stor-
re utrymme (s. 57-60).

Vi menar alltsa att ett etnografiskt lararintresse for olika literacys-
ystem i elevernas liv kan hjilpa till att utveckla undervisningen. Det
kan ocksa leda till att elever far upp 6gonen for att deras egna in-
tressen och sprikkompetenser kan virderas pa ett annat sitt om de
blir synliga for lararen och skolan. En konkret ingang ar att liraren
iscensitter en etnografisk undersékning av elevernas literacyprakti-
ker dir eleverna sjilva agerar som etnografer genom att undersoka
och dokumentera nir, var och varfér de engagerar sig i olika literacy-
aktiviteter (jfr Ivani¢ 2004:225). Undersokningar av de egna litera-
cypraktikerna kan bli borjan pé en vandring mot metakunskap, och
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kanske ett metasprédk, om sprikanvindning i olika sammanhang
och med olika syften (Skolverket 2012:5-6). Vikten av sddan meta-
kunskap patalas ocksa i styrdokumenten (Lgr 11:8-15, jfr Magnus-
son 2014).

Vi vill lyfta fram elevers sjilvdokumentationer som ett verktyg
for att synliggéra literacyaktiviteter for larare och skola. Mediedag-
bocker (jfr Elmfeldt och Erixon 2007:132-150) ir en variant av sida-
na dokumentationer, men dokumentationer av den typ som beskri-
vits i denna artikel dr ocksa mojliga, antingen intensivt under t.ex.
en dag (jfr Karlsson 2006) eller under lingre tidsperioder.

I figur 4 ger vi korta exempel pd Batmans sjilvdokumentationer.
Batman har dokumenterat de egna datoraktiviteterna genom skarm-
dumpar och ocksé skriftligen noterat nir och var han gor vad pé da-
torn. Av texten under skrimdumparna i figur 4 framgar t.ex. att Bat-
man dr pd Facebook for att strax darefter ga ut pa Skype och skypa
med en kompis.

Mobil teknik blir allt mer anvindbar for att pa ett relativt enkelt
sitt involvera elever i sidana sjilvdokumentationsprojekt. Vi har
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Och sen 5 har jag startat skype bara 13 sekunder senare for att snacka med ndgra
kompisar.

goda erfarenheter av att lata elever sjilvdokumentera genom bérba-
ra datorer, men mobiltelefoner och sociala medier som Instagram
framstir mer och mer som sjélvklara verktyg f6r sadant dokumen-
tationsarbete.

Om de elevgrupper som vinder svenskimnet ryggen (Skolverket
2004) ska kunna engageras ir det viktigt att imnets textkulturer kan
knyta an till de literacysystem som eleverna kdnner igen sig i och
som de upplever som angeldgna. Ur spraklararens perspektivkan ett
etnografiskt arbetssitt bidra till bade djupare och bredare kunska-
per om de egna elevernas sprak- och literacyaktiviteter. I forling-
ningen kan det resultera i metodutveckling och en mer formbar och
foranderlig undervisningspraktik som med storre skirpa just adres-
serar de elever som undervisas. Férmodligen skulle tillimpningar
som direkt utgar fran texter som eleverna moéter och skapar i andra
sammanhang kunna inga i undervisningspraktiken och innebira ett
mer varierat text- och sprakutbud i klassrummet.

Det dar dock inte givet att elever som Batman aktivt skulle delta i
sjalvdokumentationsprojekt av den typ som skisserats hir; Batman
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hade uppenbara problem med detta i var studie. Samtidigt dr det
virt att pa olika sitt forsoka — att limna en stor del av méngfalden
av sprakliga aktiviteter osynliga for skolan innebir ett outnyttjande
av laranderesurser och i virsta fall ett exkluderande som ingen tja-
nar pa.

NOT

1. Analysexemplen i artikeln kommer fran en deltagare i forskningsprojek-
tet "Platser for literacy och lirande: "En-till-en’-projekt i tva hogstadieskolor”
(2012-2014), finansierat av Botkyrka kommun och Stockholms universitet.
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ATT TOLKA EN
SKONLITTERAR TEXT

MIKRO- OCH MAKROTOLKNINGAR HOS
SVENSKA OCH FRANSKA GYMNASIEELEVER

Maritha Johansson

INLEDNING

Tolkning dr nagot som stindigt sker vid lisningen av en skonlit-
terdr text. Denna tolkning dger rum pa olika nivéer och i relation
till savil den skonlitterdra texten som till lasaren och dennes omgi-
vande kontext. I denna artikel diskuteras hur svenska och franska
gymnasieelever tolkar en skonlitterdr text. Syftet med artikeln ar
att undersoka vilken typ av tolkningar som anvinds av eleverna
ochvilken funktion dessa fyller. Ytterligare ett intresse dr att under-
soka om och i sa fall pa vilket sitt svenska och franska gymnasie-
elever skiljer sig at, bade nar det giller instillningen till tolkningar
och de faktiska tolkningar som gors, och hur detta kan forstds i re-
lation till undervisningskulturen i de bada lainderna. Hur tolkning
av skonlitterira texter sker i allmédnhet och i alla sammanhang kan
inte denna undersokning ge svar pa, men de elevtexter som ligger
till grund for artikeln visar att tolkningen dger rum pa tva niva-
er. Den ena dr tydligt relaterad till forstaelse av intrigen, vilket tar
sig uttryck i att delar av den skonlitterdra texten tolkas. Dessa tolk-
ningar bendmns i artikeln mikrotolkningar. Pa den andra nivén ar
huvudintresset inte delarna utan helheten, vilket kan ta sig uttryck
i att elevtexterna talar om den skonlitterira textens budskap eller i
att de forsoker identifiera ett tema. Denna typ av tolkning kallas i
artikeln makrotolkningar.



Att tolka en skonlitterdr text

NAGRA TEORETISKA UTGANGSPUNKTER. Tolkning av skonlitterdra

texter ar ett komplext omrade och att 6verhuvudtaget ge siginien

diskussion omkring andras tolkningar dr vanskligt. Att beskriva an-
dras tolkningar forutsitter ocksa att man pa négot sitt ocksé forhal-
ler sig till den skonlitterdra text som tolkas. Samtidigt méaste man

som forskare forhalla sig till den skonlitterdra texten utan att ldta sin

egen tolkning paverka ens forviantningar pé vad en annan lasare ska

ligga mirke till i den. Tengberg (2011) lyfter fram som en begrins-
ning i den litteraturdidaktiska receptionsforskningen “att den i sé li-
ten grad tagit hinsyn till de textuella forutsittningarna for lasakten.
Det ar ett problem eftersom det utan att ta med texten i berdkningen

blir svért att forklara vad elevernas lisningar ar lisningar av” (Ten-
gberg 2011:123). Aven Mehrstam (2009) riktar kritik mot den littera-
turdidaktiska forskningen pa samma grunder. Det maste vara moj-
ligt att tala om den skonlitterdra texten och dess roll som “en part i

dialogen” (Tengberg 2011:123), utan att skapa ett facit for tolkning-
en. Agrell (2009) for ett viktigt resonemang om innantillisningens

svara konst. Hon menar att det dr en missuppfattning att den djupa-
re betydelsen alltid finns ”dold bakom orden, mellan raderna, etc.”
(Agrell 2009:83). Det kan vara pa sin plats att ibland pAminna sig om

att den bokstavliga lisningen ér en forutsittning f6r tolkningen, el-
ler med Agrells ord:

Slutligen, och kanske viktigast, ar den bokstavliga mening-
en egendomligt svarfangad: vildser inte alltid vad vi ser, utan
vad vi tror att vi ser, och vad vi utgar fran att texten borde siga
— givet den repertoar vi tillskriver texten och (medvetet eller
ej) taribruk hos oss sjilva. Men vid nirmare granskning visar
det sig inte sillan att vi ldst fel — inte bara tolkat fel utan last
fel: missat ordalydelsen, helt enkelt. Men just ordalydelsen
gor texten, ir texten och bir textens alla méjligheter. (ibid)

Det kan forstas ocksa diskuteras om det finns en bokstavlig ldsning
som allakan vara 6verens om, men det torde g att instimmai att det
finns delar dven i skonlitterdra texter som inte 4r férhandlingsbara.
Culler (1975, 2011) framhéller att en viktig premiss vid tolkning av en
skonlitterdr text dr att man hittar beldgg i texten: Man kan inte fa
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ett verk att betyda vad som helst; det gér motstind” (Culler 2011:68).
Culler dr en exponent for de litteraturvetenskapliga teoribildningar
som sitter texten i frimsta rummet, vilket inte heller blir oviktigt
for receptionsteoretiker som Iser (1978) och Eco (1980). Trots att de
sistndmnda till stor del 4r intresserade av lisarens bidrag till men-
ingsskapandet, lyfter de fram textens appellstruktur som avgoérande
for vad lasaren kan (eller far) géra med den skonlitterira texten. Bea-
ta Agrell (2009) uttrycker detta pa féljande sitt:

Vilken lasart som anlidggs i det enskilda fallet betingas bade
av textens karaktdr och lisarens litterdra kompetens. Textens
bidrag utgors av dess litterdra formsprak och retoriska grepp,
vilka bygger upp textens appellstruktur; lisaren & sin sida
bidrar med sin kunskap, erfarenhet och litterdra kompetens.
Textens appellstruktur innefattar de litterdra och retoriska
medel som dr dgnade att styra lisarens respons och dirmed
forbereder lisakten. (s. 39)

I dessa strukturer finns bade det som kan forstas i en renodlad av-
kodningsprocess, men ocksa det som Iser kallar for tomrum eller
luckor i texten, det vill siga de passager dir allt inte dr uttalat, utan
som Oppnar for, eller kanske till och med kriver, tolkningar for att
bli begripliga. Vad tomrummen fylls med paverkas till stor del av
lisarens egna erfarenheter och av lisarens egen forstaelsehorisont,
men den skonlitterira texten ir en viktig komponent. Gervais (2001),
som stdder sig pa bland andra Eco (1984), sdger att tolkningen ir
en kompletterande atgird som kréver en viss anstrangning och som
man tar till ndr bristande forstaelse gjort en text ogenomtringlig.

I relation till den undersékning som presenteras hir handlar det
inte om att presentera en korrekt tolkning av den skonlitterira tex-
ten, utan om att diskutera vad som lyfts fram i elevtexterna. I ar-
tikeln gors ett forsok att ga runt problematiken med att forskarens
egen ldsning blir ett slags facit, genom att det dr innehallet i elev-
texterna som fétt styra vad som fokuseras i den skonlitterdra texten.
Genom att utnyttja de passager i den skonlitterdra texten som vickt
mangas uppmirksamhet och analysera hur dessa kommenteras, kan
elevtexterna ge en bild av hur tolkningsférfarandet tar sig uttryck.
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Om det sedan finns gemensamma drag i elevtexterna, vilka kan hin-
foras till olika nationella eller kulturella kontexter, siger det nagot
om den litterdra socialisationen i respektive kontext. Det gar inte att
forhalla sig till tolkningarna om de inte placeras i en kontext. Dock
betraktas inte heller ndgon av elevtexternas tolkningar som ett facit
irelation till de andra.

Mehrstam (2009) lyfter fram “sprickan” mellan ett transaktionellt
och ett interaktionellt perspektiv i den svenska litteraturdidaktiska
forskningen och foreslar bland annat att den kan 6verbryggas genom
att man betraktar texten och responsen pa den som immergenta. Det
innebdr att man maste ta lissammanhanget i beaktande. I fallet med
min undersokning blir ssmmanhanget nagot komplext, eftersom vi
ror oss i tva olika nationella kontexter. Lisammanhanget blir dér-
med bade de tillfillen da elevtexterna blev till och det ssammanhang
ivilket litteraturundervisningen for undersokningens deltagare sker
till vardags. Mehrstam sédger: “Det som skiljer immergens fran ren
solipsism dr ocksa lissammanhangets kollektiva karaktir. Det finns
i ettimmergensperspektivinte mojlighet for ndgon att blilisare utan
att med hjilp avregler, program eller nagot motsvarande gradvis och
ofta med stor mdda socialiseras in i det” (Mehrstam 2009:258).

Resonemanget forutsitter att litteraturundervisningen i skolan
har en stor paverkan péd eleven som lisande subjekt. Resultaten
bade fran min undersékning och frin exempelvis Torell (2002) och
Englund (1997) tyder pa att det férhaller sig sa. Fish (1980) talar om
tolkningsgemenskaper genom vilka man skolas in i ett sitt att ldsa
skonlitteratur, som blir acceptabelt och allmint vedertaget inom
gruppen. Fish siger att man i olika (skol-)kulturer paverkas starkt av
den radande tolkningsgemenskapen. Lisaren dr inte friirelation till
traditionerna inom denna tolkningsgemenskap. Fish hdvdar dock
ocksa att det alltid tycks finnas en icke-acceptabel tolkning som alla
kan hélla med om, vilket kan jimféras med Falardeaus (2003) kon-
sensustanke. Falardeau definierar forstaelse som nagot som sker i
fleraled och dér startpunkten dr att man forsoker finna en betydelse
eller en mening i det man ldser. Det gar inte att undvika att percep-
tionen delvis blir individuell, men samtidigt kan man komma fram
till ndgot slags grundliggande konsensus, nagot som "alla” kan vara
6verens om nir det giller en skonlitterdr text. Hos Falardeau avses
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dock inte konsensus som ror tolkningar, utan om sddant som inte
ar férhandlingsbart i texten. Om det star att novellen utspelar sig i
Nantucketsundet dr det exempelvis svart att finna konsensus runt
pastdendet att den utspelar sig i Sverige. Fish ger emellertid ocksa
flera exempel pa nir en text skulle kunna tolkas pa ett annat sitt an
det vedertagna, men menar att dessa tolkningar sillan accepteras.

Culler (2011:67) talar om att man spelar med i ett tolkningsspel,
dar svaret pa fragan vad ett verk handlar om inte kan reduceras till
ett referat av intrigen, utan att man maste leta efter vad det egentli-
gen handlar om. Nir det giller den novell som har lists inom ramen
f6r min undersokning skulle det vara att vigra spela med i spelet att
svara att den handlar om “en sexarig flicka som under en mingelfest
tar med sin nyfodde bror upp pa taket”. Enligt spelets regler skulle
det korrekta forhallningssattet istéllet vara att sdga att det kan hand-
la om ”"den moderna familjens tillkortakommanden” eller "vistvirl-
dens skilsmissoproblematik”, for att bara nimna ett par (pahittade)
exempel.

Om talet om tolkningskonventioner och tolkningsgemenskaper

stimmer borde man f6ljaktligen kunna se en del gemensamma drag
i de elevtexter som kommer ifrin samma typ av yttre kontext.

BAKGRUND, METOD OCH MATERIAL. Svensk litteraturdidaktisk
forskning visar att det i den svenska gymnasieskolan finns ett starkt
erfarenhetspedagogiskt och ett starkt firdighetspedagogiskt in-
slag, vilket tar sig uttryck bade i vilka texter som lises (Arheim 2007,
Olin-Scheller 2006) och i hur de skonlitterira texterna behandlas
(Bergman 2007, Bommarco 2006). Studier av svenska liromedel
visar bland annat att méinga fragor som stills till skonlitterdra tex-
ter, dven i liromedel f6r hogstadiet och gymnasiet, dr innehallsfra-
gor, det vill siga om sddant som explicit stir i texten, eller fragor om
identifikation (Ullstrém 2009:123). Torells (2002) och Thorsons
(2009) undersdkningar av blivande svensklirare och grundstuden-
ter inom litteraturvetenskap visar att konsekvensen av en erfaren-
hets- och firdighetsstyrd undervisning blir att fokus hamnar pa an-
nat 4n litterdra analyser.

I Frankrike styrs undervisningen i hég grad av utformningen av
den studentexamen, le baccalauréat, med muntliga och skriftliga
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prov som avslutar gymnasieutbildningen. Den 6vergripande meto-
den pa studiefoérberedande program ér explication de texte, ett syste-
matiskt nirstudium av den skonlitterira texten. Aven om denna me-
tod ibland diskuteras och ifragasitts (se t.ex. Laudet 2011) anvinds
den i den franska gymnasieskolan. Englunds (1997) studie av svens-
ka och franska liromedel visar att de uppgifter som finns i franska la-
romedel betonar "ett noggrant studium av textens ord, formulering-
ar och uppbyggnad; en vigning, férklaring och bedémning av orden,
ordsammanstillningarna och deras effekter i de sammanhang i vil-
ka de ingar” (Englund 1997:156). Aven pa de franska yrkesférbere-
dande programmen star den skonlitterira texten tydligt i fokus. Det
finns alltsd uppenbara skillnader mellan litteraturundervisningen i
de bada linder som ingér i denna undersékning och det finns anled-
ning att tro att detta syns ocksd nir man studerar konsekvenserna av
undervisningen.

Det empiriska material som ligger till grund fér undersékning-
en dr 181 skriftliga kommentarer till en novell, "Bansheen” av Joyce
Carol Oates'. Texterna samlades in i sammanlagt fyra svenska och
tre franska gymnasieskolor pa tva olika orter i varje land fran och
med hostterminen 2011 till och med virterminen 2013. Elevtexterna
ar skrivna av elever ifrin bade studie- och yrkesforberedande pro-
gram och samtliga befann sig i slutet av gymnasiets litteraturunder-
visning.” Totalt dr det 12 olika undervisningsgrupper som deltagit i
undersokningen. 11 olika ldrare stillde sina grupper till f6rfogande.

Vid undersokningstillfillet listes novellen hogt®, varefter mojlig-
het till tyst omldsning fanns, innan eleverna skrev sina kommenta-
rer. Totalt hade eleverna 6o minuter till férfogande for lisning och
skrivande och de kunde vilja hur linge de ville sitta kvar och skri-
va. Instruktionen till eleverna 16d: "Redogor utférligt f6r minst tre
exempel pd vad du som ldsare lade mirke till i texten”.* Denna upp-
giftsformulering har hidmtat inspiration fran tva tidigare studier,
dels Hanssons (1959) studie av diktupplevelser, dels Torells et al
(2002) studie av litterir kompetens hos blivande modersmalslirare
i Sverige, Ryssland och Finland. Syftet var att uppgiften skulle vara
sd oppet formulerad som mojligt, eftersom ett intresse 4r att studera
vad eleverna viljer att fokusera pa i en skonlitterar text nar de inte far
négra detaljerade anvisningar.
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En forsta delanalys (Johansson 2013a, Johansson u.u.) har visat
att elevtexterna placerar sig inom tre olika doméaner’. Dessa har be-
namnts innehdllsrelaterad, utomtextuell och litterdr. De elevtexter
som aterfinns inom den innehdllsrelaterade dominen koncentrerar
sig framfor allt pa att reda ut ett hindelseférlopp, ofta genom mer
eller mindre detaljerade referat. Inom den utomtextuella domanen
anvinds inte den skonlitterdra texten i nagon hogre utstrickning.
Den blir istéllet en utgangspunkt for exempelvis beskrivningar av
skribentens egna erfarenheter. Till den litterdra doménen hor de
elevtexter i vilka nagon form av mer litteraturvetenskapligt inriktad
analys genomfors. Tabellen nedan visar hur elevtexterna férdelat pa
olika nationell tillhorighet ser ut.

Domin Sverige Frankrike
Innehallsrelaterad 61 (60) 26 (21)
Utomtextuell 18 (18) 5(4)
Litterar 20 (20) 64 (s53)
Ovriga 1(1) 5(4)
Summa (n) 100 (99) 100 (82)

En majoritet av de svenska elevtexterna uppehaller sig huvudsakli-
gen vid innehallsrelaterade aspekter, medan en majoritet av de fran-
ska elevtexterna innehaller olika litterdra aspekter. Vad det giller
den utomtextuella och den litterdra doménen ar férdelningen mel-
lan dem relativt jimn i det svenska materialet, medan bara ett fatal
franska elevtexter kan betraktas som utomtextuella. Dessa 6vergri-
pande resultat siger att det finns en tydlig skillnad i hur svenska och
franska gymnasieelever hanterar lisningen av den skonlitterira tex-
ten.

En annan delundersékning (Johansson 2013b) som handlar om
hur forstaelse byggs upp och hur detta kommer till uttryck i elev-
texterna visar att huvudfokus ar att reda ut vad som hiander i novel-
len, intrigen. Det man koncentrerar sig pa kan sammanfattas i tre
kategorier: lexikala och kulturella aspekter, mimetiska aspekter och
strukturella aspekter. I forstaelsebyggandet anvinds ocksé genom-
gdende mikrotolkningar av enskilda foreteelser. Dessa mikrotolk-
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ningar beskrivs i denna artikel och relateras till de mer 6vergripande
makrotolkningarna, vilka inte nédvindigtvis ar kopplade till intri-
gen. Hur tolkning tar sig olika uttryck i elevtexterna r saledes den
aspekt som analyseras i denna artikel, medan den avhandling som
ir under produktion lyfter fram 4ven andra analysaspekter i elev-
texterna.

Da det endast 4r fem svenska elevtexter som uttryckligen nimner
ordet tolka/tolkning och inga franska texter som nimner interpré-
ter/interprétation har analysen tagit sin utgidngspunkt i materialet
som helhet. En annan utgingspunkt har varit de stillen i den skon-
litterdra texten som behandlas i ett stort antal elevtexter. Dessa pas-
sager har upplevts som problematiska och har resulterat i ett tolk-
ningsforfarande, vilket studeras i artikeln

RESULTAT. I de elevtexter som analyseras i denna undersékning
sker tolkningarna pé tva olika nivéer, dir mikrotolkningar handlar
om att interagera med den skonlitterira textens tomrum (Iser 1978)
och med hjilp av olika tillvigagangssitt fylla dessa for att reda ut ett
hindelseforlopp, och dar makrotolkningar vinder sig bort fran in-
trigplanet och istillet forsoker hitta ndgon form av djupare betydel-
se. Mikrotolkningarna ir inte ute efter vare sig budskap eller symbo-
lik, vilket 4r fallet med makrotolkningarna. Mikrotolkningarna ar
tydligt relaterade till f6rstéelse och &r oftare riktade mot den skon-
litterdra textens ytskikt an vad makrotolkningarna ar.

MIKROTOLKNINGAR. Mikrotolkningar betyder siledes att elever-
na fyller i textens tomrum med en tolkning. De sker I6pande under

lasningen och anvinds i férsta hand som ett led i forstaelsebyggan-
det. For att reda ut intrigen beh6ver man gora dessa tolkningar. Det

visar sig vid analysen att ndgra passager i den skonlitterira texten

dterkommer i ett stort antal elevtexter. Ett sidant exempel ar relatio-
nen mellan novellens titel, anspelningarnai texten om vad "banshee”
betyder och det 6ppna slutet. I nedanstaende citat beskrivs hur detta

har tolkats:

Jag lagger dven mairke till ndgon slags “plantering” som man
brukar prata om i filmer. Man filmar nagot, eller i det hir fal-
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let, beskriver/berittar om nagot som komma skall. Jag tinker
pa nir det skrivs om ordet "Banshee”. Den irlindska flickan
sdger att det dr en ande som ldter ndr ndgon snart ska d6. Da
fick jag kdnslan av att ndgon kommer att d6 i den hir novellen
och det verkar som att jag har ritt nir flickan tar med sig Lil-
len upp pé taket. Nu dor ingen i novellen men jag viljer att tol-
ka det som att det kommer sluta vildigt diligt anda dven fast
det inte star i novellen. (SESStF:19) ¢

Elevtexten visar att en koppling har gjorts mellan forklaringen till
ordet "banshee” och det 6ppna slutet. Slutsatsen som dras pa grund-
val av den information som tillhandahélls i den skonlitterdra texten
ar att ndgon kommer att do. Det finns tydliga kopplingar till den
skonlitterdra texten och vad den sidger. Detta ar 6verlag vanligare i
de franska elevtexterna dn i de svenska, vilket kommentarerna om
en annan del av novellen som givit upphov till manga mikrotolk-
ningar, kan illustrera. Det handlar om vilken roll pappan spelar i fa-
miljen. I novellen sigs att pappan bori en annan stad och att flickan
inte traffar honom sé ofta. Det finns en bebis i familjen som pappan
inte ér far till. Flickans mamma har en ny vin, Gerard. I féljande
elevtext kan vi se hur den skonlitterdra textens olika ledtradar har
lett fram till ett resonemang omkring hur det kan férhélla sig:

I den hir texten verkar det som om den lilla flickans Mamma
och Gerard ar dlskande, pappan har férsvunnit under somma-
ren ("Pappa var borta”). Den ungas fordldrar verkar vara pa
vig att skiljas och verkar inte helt 6verens om vem som ska ta
hand om barnen fér pappan vill ha sina barn. Gerard beter sig
ocksa som pappa till den lilla flickan. Han smiskar henne och
sover i samma sovrum som mamman. [Dans ce texte, il sem-
blerait que la Maman de la petite fille et Gérard soit amant, le
pére est parti pendant1’été (« Papa était parti. »). Les parents
delajeune semble étre en train de divorcer et ne semblent pas
tout a fait d’accord sur la garde des enfants puisque le pére
veut avoir ses enfants. Gerard se comporte également comme
le pére de la jeune fille. Il lui donne des féssées et dort dans la
méme chambre que sa meére.] (FRSStP:2)
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En annan typ av mikrotolkning ar inte lika tydligt kopplad till intri-
gen, men kan dnda sigas vara relaterad till den, eftersom det handlar
om att forsta karaktirerna och genom deras agerande tolkas deras
personlighet. Aven detta textexempel kan betraktas som textnira:

Man kinner den lilla flickans sorg nir vid pappans forsvin-
nande’, en sorts ilska mot sin mamma (for att hon fick en an-
nan bebis, att inte lingre vara med hennes pappa och med na-
gon annan) och svartsjuka mot sin bror. Hon letar efter sin
plats i familjen: hon verkar forvirrad. [On rescent la tristesse
de la petite fille quand au départ de son peére, une sorte de
colére envers sa mére (d’avoir eu un autre bébé, de ne plus étre
avec son pére et avec quelqu’un d’autre) et de la jalousie pour
son frére. Elle cherche sa place dans sa famille : elle semble
perturbée.] (FRLStP:1)

Mikrotolkningarna sker 16pande och bidrar till att eleven skaffar en
bild av vad som sker i novellen och hur olika delar av den forhaller
sig till varandra. Den skonlitterdra texten spelar olika stor roll i mik-
rotolkningarna — antingen anvinds den aktivt, vilket syns genom
att elevtexterna dterkommer till den for att hitta svar, eller ocksé an-
vinds den inte alls. Det dr vanligare i de franska elevtexterna att den
skonlitterdra texten anvinds och att dess formuleringar lyfts fram
som grund f6r mikrotolkningarna. I de fall dir den skonlitterara tex-
ten inte anvinds lika tydligt framstar det som svéarare att reda ut hur
olika elementi den skonlitterara texten férhéller sig till varandra. De
textnira tolkningarna bidrar diremot till 6kad forstaelse.

MAKROTOLKNINGAR. De analyserade mikrotolkningarna visar hur
forstaelsen av hdndelseforloppet byggs upp. Makrotolkningarna, de
som intresserar sig for betydelsen, inte av enskilda detaljer utan av
den skonlitterara texten som helhet, ar fa till antalet. Detta kan méj-
ligen forklaras av uppgiftsformuleringens uppmaning att ge minst
tre exempel pa vad man lade mirke till, vilken kanske inte uppmunt-
rar en helhetssyn. Trots det finns det exempel pa elevtexter, som
trots att de dr disponerade i punktform, dgnar sig at makrotolkning-
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ar i minst ett av sina exempel. Makrotolkningarna maste inte hinga
samman med att man soker efter ett budskap eller ett tema i den
skonlitterdra texten, men de kan gora det, uttalat eller inte. Huvud-
syftet med dem &4r dock att hitta ndgot bortom héindelseférloppet,
nigot som inte dr explicit uttryckt i den skonlitterdra texten, men
som man kan ldsa ut ur den. Det handlar hir inte om att identifiera
de tolkningsbara tomrummen f6r att hirigenom forsta ett hindel-
seforlopp, utan till exempel om att identifiera ett tema eller ett mo-
tiv. Dessa tvd begrepp forekommer dock inte i ndgon elevtext. En
makrotolkning kan ocksa vara att tolka enskilda element i den skon-
litterdra texten symboliskt.

I undersokningsmaterialet finns endast tva elevtexter som ut-
tryckligen talar om ett bakomliggande budskap i den skonlitterdra
texten. I en fransk text nimns bara detta med en mening, nirmast i
forbifarten:

Fran borjan till slutet av lisningen stiller man sig fragor om
vikten av och budskapet i den hir novellen av forfattaren som
ar okind for oss. [Du début jusqu’a la fin de la lecture on se
pose des questions sur I’importance et le message de cette no-
uvelle par 'auteur qui nous est inconnu.] (FRLStP:8)

Talet om ett budskap 4r inspringt i en text som i dvrigt mest talar
om stilistiska aspekter, sisom detaljerade miljobeskrivningar. Det
ar dirmed svart att anvinda denna text som ett exempel pd makro-
tolkning, eftersom nigon sadan inte gors. Det den sdger ar att det
finns en bakomliggande tanke om att en skonlitterér text kan ha ett
budskap. Den text som uttryckligen intresserar sig for ett budskap
meddelar ocksa en tolkning av detta:

Jag tinkte pa textens budskap. Att flickan i novellen kanske
inte har fatt sa mycket uppmérksamhet av sin mamma genom
aren, att hon soker uppmiérksambhet av sin pappa.

Jag tror alltsd att budskapet ar att man ska ta tillvara pa sin fa-
milj och spendera tid med varandra. (SELYF:4)
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Istallet for att forsoka forsta hur olika delar av den skonlitterira tex-
ten hingerihop, presenteras hir en tolkning avvad helheten betyder.
Elevtexten ir indelad i tre punkter, dir de tvd forsta mest handlar
om en frustration 6ver hur forfattaren skriver. Ett missnéje med de
detaljerade beskrivningarna framkommer, liksom med en bristande
formaga att skriva intressevickande. Den slutsats som dras om bud-
skapet baseras pé flickans s6kande efter uppmiarksamhet och inga
andra belagg for tolkningen lyfts fram ur den skonlitterdra texten.

Ett annat exempel dr foljande elevtext som presenteras i sin helhet.
I denna text finns manga tolkningsaspekter och en del av dem be-
ror samma problematik som har analyserats ovan. Bade pappans roll
och mammans agerande granskas noga och tolkas, samtidigt som
en del av det som i elevtexterna ovan beskrivits som problematiskt
tas for givet. Sarskilt kan man i texten notera hur figlarna i novellen
tolkas symboliskt av eleven:

Det finns ett antal saker som man lagger mirke till ndr man
liser texten. Det fOrsta dr att allt berittas ur ett forstaper-
sonsperspektiv som ger oss en bra insyn i karaktirens tankar
och beteende. Det finns manga saker man skulle kunna disku-
tera eller analysera med den hir texten, men det finns tre sa-
ker som jag fastnar f6r, delvis for att de verkar spela en stor roll,
och delvis for att det finns en viss igenkidnningsfaktor.

Det forsta dr fagelradslan, ett alltid aterkommande drag.
Radslan verkar egentligen inte handla om féglarna, utan om
att utlimnas av mammas vinner, och det kan bero pa att hon
hyste en storre tillit till sin far, delvis for att han tog med hen-
ne upp pa taket och delvis for att han gjorde forst [?], dessut-
om skulle en psykoanalytiker ha kunnat pasta att det ocksa
handlar om elektra-komplexet, dvs att hon “tdvlade” med sin
mor om faderns gunst, men fadern har férsvunnit och “ersatts”
pa ett daligt sitt av Gerald, som verkar vara okapabel till att ta
hand om henne, och, om dn knappt, verkar bry sig ytterst lite
om sin son. En annan del av masridslan har med det faktum
att gora att masarna dr omnipresenta, de ér alltid dir, de bor
pé en 6 i havet, inte lingt frén en soptipp. Dessutom verkar
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mammans kommentar om att mésarna ar hungriga ha fastnat
i hennes huvud, for alla méanniskor har ett mycket stort be-
kriftelsebehov, uppmarksamhet och 6mhet, avund o. dyl. ar
en del av detta, och d& hon ibland har fatt smisk for att vara en

“bortskamd” flicka sa sitter det i. Rddslan for att forlora 6go-
nen har med det faktum att gora att hon forbinder sin syn med
glada minnen, som nir hon sov middag med sin mor, och be-
hovet att leta efter sin pappa.

Det tredje jag ligger marke till dr att trots att hon kinner av-
und till sin bror, sa dlskar hon honom, men hon undrar da om
brorsan dr hon da han tagit hennes roll. Detta &r ett existen-
tiellt dilemma som barn kan stillas infor, och som hennes far
borde ha hanterat pé ett smidigare sitt. Detta ir en till sak
som hennes mor verkar ogilla, sjilvstindiga, kloka, djupa fun-
deringar, det passar sig inte f6r en fin prinsessa, detta exempli-
fieras i att barnflickan far skill nar hon berittar vad en bans-
hee dr f6r ndgot. Denna ego-nihilistiska instingdheten marks
ocksa pa att hennes mor shoppar mycket och inte vill ha "rea-
liteten”, dvs sina egna barn pé festen. Samt flickans observa-
tion fran taket att hon 4r hogt upp, dvs att hon skulle kunna
personligen se ner pa alla médnniskor pé festen, pa ett misan-
tropiskt sitt, eller att hon bara har ett annorlunda perspektiv,
som lillen delar med henne, och som bor virderas hogre.

Alla lyckliga familjer ar lyckliga pd samma sitt, men alla
olyckliga familjer ar olyckliga pa sina egna sitt./ Leo Tolstoj
ur Anna Karenina del 1 férsta sidan. (SESStP:14)

I inledningen till texten kommenteras berittarperspektivet, nir-
mast i forbigaende, varefter elevtextens huvudfokus motiveras. Det
ska noteras att de tre punkterna har valts ut eftersom de har "en viss
igenkdnningsfaktor”. Det framkommer emellertid inte till vem eller
vad som denna igenkidnningsfaktor ar kopplad, dven om det natur-
ligtvis ligger ndra till hands att tinka sig att det dr skribenten sjilv.
Masarna aterkommer mycket riktigt vid ett flertal tillfillen i den
skonlitterdra texten. De omnamns redan i inledningen: "Masskrin.
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Blandat med blasten. Och det dir flax-flaxandet i skyn! Varje ging
tittade hon upp, vettskramd for att fa se jattefiglar dyka ner mot hen-
ne med flaxande vingar, men det visade sig bara vara flaggan som
piskade i vinden i toppen pa metallstingen” (Oates 2008:42). Nista
gang masarna omnidmns ar nir den sexariga flickan minns hur hon
och hennes mamma gatt upp i tornet med dnkebryggan vid ett ti-
digare tillfille: "Masarna ser s fria ut, titta pd masarna! sa mam-
ma och skuggade 6gonen med handen. Men mésar ir varelser som
drivs av hunger, varje vaken sekund i derasliv ar en friga om hunger.
Om mamma ville att hon skulle tycka synd om masarna eller tycka
att masarna var dumma, det kunde hon inte veta” (Oates 2008:48).
Tredje och sista gingen mésarna nimns ér i slutet av novellen: "Och
vinden inifrdn land, fran vister, fran stillet flera kilometer bort,
lingst ut pa 6n dar det fanns en jéttestor soptipp och massor av méa-
sar och andra faglar som rotade bland soporna och vinden forde
med siglukterna till invanarna pd East Beach som det hette. Och det
fanns mésar hir ocksa. Ibland pilande skuggor pa taket. En panik-
artad tanke slog henne: De kommer att hacka 6gonen ur oss. Hon var
tvungen att skydda 6gonen f6r masarna, men samtidigt fick hon inte
tappa Lillen!” (Oates 2008:52). Det gér siledes att hitta beligg i tex-
ten for att flickan ar radd for faglarna och for att de férekommer vid
flera tillfillen, vilket i elevtexten har tolkats som att de ar allestides
nirvarande ("omnipresenta”). Oavsett om man anser kopplingar-
na till elektrakomplex och uppmirksamhetsbehov rimliga eller inte
finns det i elevtexten en uppenbar stravan att forklara och belidgga
tolkningarna.

I det tredje stycket kommenteras forhallandet mellan de bada bar-
nen i novellen, men ocksd de bada férildrarnas agerande i relation
till barnen. Hir ryms goda rad till pappan, kritik mot mamman och
en tolkning av flickans fagelperspektiv nir hon sitter pa taket. Styck-
et dr fullt av observationer av olika slag. Det ar inte helt klart hur
man ska kunna betrakta detta som en sammanhallen observation
eller tolkning, utan stycket bestar av flera makrotolkningar. Texten
avslutas sedan med ett citat ur Anna Karenina. Det framgér inte hur
detta ska passain i sammanhanget, men en mojlig tolkning ar att det
ir den sammanfattande tolkning som de olika observationerna i tex-
ten har lett fram till, som ett slags slutsats av lisningen. Till skillnad
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frin majoriteten av texterna ir inte huvudfokus hir handelseforlop-
pet, utan snarare vad olika delar av novellen kan tinkas betyda i en
vidare mening.

Att forsoka hitta en annan mening dn den rent bokstavliga dr ovan-
ligt i materialet 6verlag och dnnu ovanligare i de franska dn i de
svenska elevtexterna. Nedanstaende text aterges i sin helhet och
innehéller, forutom ett innehallsreferat, en kortfattad tolkning:

Texten utspelar sig i USA, i Nantucketsundet, 20 minuter
med firja fran Yarmouth Harbor, Massachussetts. Huvudper-
sonen 4r en liten flicka p& 6 ar som var en bebis till den dag da
hennes forildrar skiljer sig och hennes pappa flyttade till sta-
den. Hennes mamma triffar en ny man som heter Gerard och
de fick ett barn som blev den nya bebisen. Hennes lillebror
hade en irlindsk barnflicka som tog hand om honom, ibland
trostade denna barnflicka den lilla flickan f6r hon var svart-
sjuk pé& "lillen”. Under hela texten beskriver hon beteendet
hos bebisen som hon sdger skriker som en banshee. En dag
har hennes mamma och Gerard en mottagning, hon bestim-
mer sig da fOr att g& upp pé taket for att se om hennes pappa ar
dar och for att folk ska se henne med bebisen.

Jag tror att historien berittar en liten flickas erfarenhet av sin
barndom.

[Le texte ce passe aux Etats-Unis, dans le détroit de Nantuc-
ket, 2 20 minuter de ferry de Yarmouth Harbor, Massachus-
setts. Le personnage principal est une petite fille de 6 ans
qui était un bébé jusqu’au jour ol ses parents se séparent et
son pére alla habiter en ville. Sa mére rencontre un nouvelle
homme appellé Gerard et ils etirent un enfant qui devint le
nouveau bébé. Son petit frére avait une nounou Irlandaise qui
s’occupait de lui, parfois cette nounou rassuré la petite fille
car elle était jalouse de « bébé ». Pendant tout le texte elle
décrit le comportement de bébé qu’elle dit crier comme une
banshee. Un jour sa mére et Gerard font une réception, elle
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décide donc de monter sur le toit pour voir si son pére est1a et
pour que les gens les voie avec bébé.

Je pense que I'histoire raconte I'experience d’une petite fille
sur son enfance.] (FRSStP:3)

Efter ett relativt lingt inledande stycke som utgdrs av ett referat
kommer en enda mening som talar om hur den skonlitterdra texten
har uppfattats. Aven denna sista mening ligger nira ett innehalls-
referat och dr tydligt kopplad till intrigen. I ett fatal av de franska
elevtexterna ser man denna typ av sammanfattande tolkning. Skill-
naden dr stor om man jamfor med den svenska elevtexten, dir olika
delar av den skonlitterdra texten tolkas mer eller mindre vidlyftigt.
Denna typ av text, som alltsd ar sdllsynt i materialet, ir dock det nér-
maste makrotolkningar man kommer i de franska elevtexterna.

AVSLUTNING

Komparationen mellan nationerna visar att de franska eleverna ar
mer benédgna att utnyttja den information som tillhandahalles i den
skonlitterdra texten, bdde nir det giller innehall och berittarstruk-
turer, vilket i stort sett 6verensstimmer med den inriktning littera-
turundervisningen har i de bida nationerna. Aven om bade svenska
och franska elevtexter kan vara spekulativa i varierande grad, finns
det i de svenska elevtexterna fler explicita fragor om betydelser och
kommentarer om att den skonlitterdra texten ar forvirrande. Att
doma av elevtexterna bottnar detta i att man inte gar tillbaka till den
skonlitterdra texten for att i denna hitta svar pa sina fragor. Fragor
eller tolkningar presenteras men i de fall dir den skonlitteridra tex-
ten inte anvinds for att hitta svaren forblir fragetecknen just frage-
tecken. I analogi med Falardeaus (2003) tal om konsensus verkar en
siddan kunna etableras genom en bokstavlig lisning, vilken i sin tur
ligger grunden for fordjupade tolkningar. Ricceur (1981) skiljer pa
naiv/ytlig tolkning, och kritisk/djupgidende tolkning. Han siger att
en strukturalistisk analys skulle kunna betraktas som ett led mellan
den naiva och den kritiska lisningen. Det gar i s fall inte att hoppa
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over eller strunta i den skonlitterdra texten om man vill na pa djupet

med sin tolkning. De mikrotolkningar som har identifierats i mitt

material dr bade av naivt och kritiskt slag och de tolkningar som an-
viander den skonlitterdra texten bidrar i hogre grad till en férdjupad

forstielse av dess intrig. Denna fordjupade forstaelse av intrigen le-
der dock inte automatiskt till att man gor en djupgiende tolkning —
snarare befinner man sig i den naiva lasningen.

De makrotolkningar som har identifierats i elevtexterna kan inte
heller oreflekterat kallas fordjupade tolkningar. De ér av annat slag
in mikrotolkningarna, eftersom deras huvudsyfte inte ér att forsta
ett hindelseforlopp. Makrotolkningarna kan forstas som ett sitt att
hitta ett bakomliggande budskap, vilket skulle implicera en forfat-
tarsyn som ligger nira ett romantiskt ideal. I vissa fall kan de sna-
rare ldsas som ett forsok till att identifiera den skonlitterara textens
tema, vilket emellertid dr ett begrepp som inte anvinds i ndgon text.
Makrotolkningarna kan ocksa forstas som ett sitt f6r ldsaren att gora
texten till sin egen. Genom att géra en egen tolkning blir lisaren i
hogre grad medskapare. Det finns fler makrotolkningar i de svenska
elevtexterna och 6verlag dr dessa tolkningar nagot friare i relation
till den skonlitterdra texten an de franska. Samtidigt méste man fré-
ga sig om de alltid 4r det Ricceur kallar kritiska tolkningar. Kan man
6verhuvudtaget tala om fordjupade tolkningar om utgdngspunkten
inte dr den skonlitterira texten?

Jamforelsen mellan de tva linderna med fokus pa tolkning visar
skillnader i forhallningssitt till den skonlitterdra texten. De franska
elevtexterna beskriver den skonlitterdra texten i mycket hogre grad,
medan de svenska elevtexterna tar texten som utgangspunkt for
ett resonemang som sedan kan féras ganska lingt ifrin densamm.
Att de franska elevtexterna dr mer textnira och de svenska mer ut-
omtextuella stimmer 6verens med vad forskningen siger om hur
undervisningen bedrivs och med traditioner i respektive land. Vad
man bor diskutera dr den litterdra socialisationens konsekvenser. I
de svenska elevtexterna leder den till ett friare forhallningssitt till
den skonlitterdra texten. Detta dr ett férhallningssétt som i en un-
dervisningssituation kraver ramar, sa att det inte leder till lisningar
som himmar forstaelsen snarare dn frimjar den. Det finns en risk
for att en tolkning som ligger langt ifran den bokstavliga lisningen
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gar pa tvirs emot vad som faktiskt star i texten (jfr. Culler 2011 och
Agrell 2009). I de franska elevtexterna framtrider en risk for att den
litterdra socialisationen kan leda till att den litterdra analysen inte
nodvindigtvis bidrar till 6kad forstaelse. Det dr ocksa problematiskt
om ldsningen endast blir instrumentell och som en konsekvens av
detta oreflekterad. I de svenska elevtexterna hoppas den litterira las-
ningen ofta 6ver och en egen tolkning blir huvudfokus. I de franska
elevtexterna fokuseras i hogre grad textens form, utan att det reflekt-
eras vidare 6ver olika betydelser. I bada fallen riskerar man att ham-
naiden naiva eller ytliga lisningen, men pa olika sitt. Att kombinera
en textndra mikrotolkande ldsning i syfte att forsta en intrig med en
kritisk makrotolkning som gar bortom hindelseforloppet torde dér-
for vara en framkomlig vig och i detta bor svensk och fransk littera-
turundervisning kunna dra lirdom av varandra.

NOTER

1. Novellen ingar i novellsamlingen Vredens dnglar (2008), originaltitel The
Female of the Species (2005), pa franska Les femelles (2007). Den valdes utifran ett
antal kriterier, bland annat att forutsittningarna skulle vara sa likvirdiga som
mojligt i de bada nationella kontexterna och texten skulle ge mojlighet till mer
djupgéende analys, samtidigt som novellen inte skulle vara alltfor svarforstaelig.
Novellen hade anonymiserats och ingen av klasserna hade arbetat med den i
skolsammanhang tidigare.

2. Desvenska eleverna gicki arskurs 3 pA gymnasiet och liste svenska B enligt
kursplanerna fran 2000. De franska eleverna gick i arskurs 2, och var féljaktligen
nagot yngre. Det dr dock under detta skolar som litteraturstudierna avslutas. I den-
na artikel diskuteras inte skillnader som kan relateras till olika programtyper.

3. Hoglisningen valdes for att eliminera risken att en del elever inte skulle hinna
lasa klart hela texten, ett beslut som fattades i samrdd med undervisande lirare.

4. Pafranskaldd den "Donnez au moins trois exemples de ce que vous, en tant que
v ué xte. Pré z- Stail”.
lecteur, avez remarqué dans le texte. Présentez-les en détail

5. Idessaartiklar anvindes begreppet “strategi” istillet for doman och "metalitte-
rar” istillet for litterar. Begreppet doman har vissa likheter med Macken-Horariks

(1998) beskrivning av dominer, dven om definitionen inte éverensstimmer till
fullo.

6. Vid transkriberingen har savil stavfel som grammatiska felaktigheter och det
som kan tolkas som rena slarvfel har bevarats. D det dr svart, om inte oméjligt,
att pd ett rittvisande sitt fora 6ver de sprikliga felaktigheter som forekommer i de
franska texterna, har dessa 6versatts till ett mer neutralt svenskt skriftsprak. Un-
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dantag har gjorts dar exempelvis en felaktig meningsbyggnad av typen satsradning
relativ enkelt har kunnat foras 6ver till svenska, det vill siga dar det handlar om
samma typ av grammatiska fel.

7. Sprékfelet hirror fran den franska texten och har bevarats, trots att det kan
verka férvirrande.
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"KOTTBULLE BETYDER KOTTBULLE”

BOKSAMTAL OCH KRITISK LITTERACITET
I ETT FLERSPRAKIGT KLASSRUM

Ulla Ekvall och Asa Nilsson Skdve

Bakgrunden till var studie dr Linnéuniversitetets samarbete med
en skola dir 98% av eleverna ir flersprakiga och en stor andel, se-
dan lingre tid tillbaka, inte natt uppsatta kunskapsmaél. Lararna
upplevde att eleverna hade uttalat negativa attityder till lisning och
gjorde ddrfor en satsning pé att arbeta aktivt med skonlitterira tex-
ter och uppfoljning av det lasta. Som ett led i detta deltog skolan i
en tivling om lasinspiration. Man satsade i arkurs sex pa en blogg
med skriftliga och muntliga boktips och lyckades avga med segern
isin aldersgrupp. Priset bestod bland annat av en klassuppsittning
av boken Forvandlad (2011), samt besok av dess forfattare Marten
Melin. Veckorna fore besoket listes boken och bearbetades bland
annat genom boksamtal som tog sin utgidngspunkt i en uppsittning
uppgifter.

Uppgifters innehall och utformning 4r starkt styrande for vilket
slags lirande elever erbjuds. Mot denna bakgrund ar det vart syfte
att utifrdn ett kritiskt litteracitetsperspektiv studera de uppgifter
eleverna skulle arbeta med i boksamtalen, dels i relation till inne-
hall och spraklig utformning i den ldsta texten, dels i relation till
elevernas reaktioner och svar pa uppgifterna.

Boksamtal som pedagogisk metod férknippas ofta med Aidan
Chambers (2011), vars samtalsmodell kort uttryckt gar ut pa att fa
eleverna att utbyta vad han kallar gillanden, fragetecken och kopp-
lingar. Samtalen ska alltsé ta avstamp i lisarnas spontana reaktio-
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ner infor texten, ndgot som préglar ocksa den metodik som forordas
av Gunilla Molloy (2008), dir eleverna sjilva formulerar sina tankar
och fragor om vad som ir oklart respektive intressant i berittelsen
allt eftersom de laser, fragor som sedan kan féljas upp och fungera
som utgingspunkt vid nista tillfille. Dessa modeller har fatt ett visst
genomslag i skolan och ér i linje med forskning om ldrande i flerkul-
turella och flersprakiga klassrum, dar vikten av att utga fran elever-
nas egna upplevelser och erfarenheter ses som grundliggande (se
t.ex. Cummins 2000).

Man kan ocksé sitta boksamtalet i relation till forskning om lit-
terdr kompetens och den indelning som Orjan Torell (2002:80-85)
gor i konstitutionell kompetens, performanskompetens och literary
transfer-kompetens. Den férstnimnda kompetensen handlar om en
allmant minsklig bendgenhet att skapa fiktionsvirldar med hjilp av
var fantasi, den andra om férmégan att analysera och diskutera lit-
terdr text pa ett adekvat sitt och den sistnimnda om att gora kopp-
lingar mellan det lista och egna erfarenheter. En utgangspunkt hos
Torell, och dven for oss, ar att det ar en kombination av dessa forma-
gor elever behover trina. Aven Louise Rosenblatts indelning i effe-
rent och estetisk lisning, dir den efferenta star f6r en bokstavligt in-
riktad, opersonlig och allmén lisart medan den estetiska ldsarten ar
mer personlig och kinslomissig, har viss betydelse for var analys. I
all lisning befinner vi oss, enligt Rosenblatt, i ett kontinuum mellan
dessa ldsarter, men generellt ir den efferenta i hogre grad knuten till
lisning av facklitteratur och den estetiska till lisning av skonlittera-
tur (Rosenblatt 2002). En vanlig tendens ir att endast vissa kompe-
tenser och lasarter beaktas i undervisningen.

KRITISK LITTERACITET

Som 6vergripande teoretisk och metodisk ram anvinder vi Hilary
Janks (2010, 2013) modell fér hur undervisning kan frimja kritisk
litteracitet. Litteracitet anvinds i betydelsen lds- och skrivf6rmaga
i vid bemirkelse, inkluderat dess sociala praktik, och tilligget kri-
tisk signalerar, i linje med Freire (1972ab), ett fokus pd maktaspekter
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som ska dekonstrueras (Janks 2010:1-2, 12-13). Aven om krav pa kri-
tisk litteracitet inte dr explicit framskrivna i kursplaner for dmnena
svenska eller svenska som andrasprak, ligger ett sidant perspektiv
i linje med laroplanens 6vergripande mal att eleverna ska fostras i
jamlikhet och demokratiska virderingar (se t.ex. Ekvall 2013). Att
hjilpa eleverna att utveckla kritisk litteracitet ser vi som viktigt, inte
minst for elever med annat forstasprék och/eller annan kulturell
bakgrund dn majoritetens, vilket 4r i linje med den modell Janks fo-
resprakar och den forskning den bygger pa.

Modellen grundar sig pa internationell forskning inom fyra olika
inriktningar, orienterade mot power, access, diversity/identity res-
pektive design (som vi valt att pa svenska dterge med termerna makt,
tilltride, mangfald/identitet respektive (multimodal) design.' Enligt
Janks maste man i och inf6r undervisning se till att alla de fyra as-
pekterna integreras, och konkreta exempel ges fran utprévningar i
sydafrikanska skolor.

Orientering mot makt i form av “domination” har varit central
frimst inom Critical Discourse Analysis och lett till en pedagogik
kallad Critical Language Awareness (CLA) forknippad med frimst
Clark et al (1987) och med Faircloughs arbeten om 6verordnade
gruppers “maktsprak” (1989, 1995). Fairclough menar att CLA ir
sarskilt viktig i flerkulturella klassrum med elever frin missgynna-
de samhaillsskikt. Hans analyser dr influerade av Hallidays spraksyn
och systemisk-funktionella grammatik (1994) och en birande tan-
ke dr att texter dr konstruerade och resultatet av ett val bland al-
ternativa sprakliga utformningar. Texter kan alltsa dekonstrueras,
bl.a. med avseende pa hur de bevarar raidande maktpositioner. Men
modellens "makt-aspekt” dr ocksa i hog grad knuten till Foucaults
(1980) intresse for maktrelationer i minniskors vardagliga interak-
tioner.

Orientering mot tilltrdde ar patagligt framtridande bland fore-
sprakare for en explicit pedagogik. Ofta handlar det om att hjilpa
underpriviligierade grupper att lira sig behirska den dominerande
gruppens sprak och genrer. En sadan inriktning har bl.a. féretrada-
re i den s.k. genreskolan (t.ex. Cope & Kalantzis 1993, Kress 1999,
Martin et al. 1987, Martin & Rose, 2005, 2007), utvecklad i Sydney
pé grundval av Hallidays systemisk-funktionella grammatik. Fokus
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haristor utstrickning riktats mot utvecklande av "academic literacy”
vilken fokuserats mot lds- och skrivf6rmaga inom skolans dmnesun-
dervisning genom en pedagogisk cirkelmodell med stort utrymme

for klassrumssamtal i form av utforskande jaimforelser mellan olika

sprakalternativ. (Se t.ex. Martin & Rose 2005, som ger exempel pa

hur sddana sprikanalyser kan kopplas till maktrelationer.)

Orientering mot mdngfald/identitet ir tidigt foretrddd hos Heath
(1983) och har vidareutvecklats inom bl.a. New Literacy Studies
(Gee 1990, Street 1984, 1996). Pedagogiskt innebir en sadan oriente-
ring att kulturella och sprékiga skillnader i klassrummen lyfts fram
och ses som resurser, bl.a. med avsikten att elever med annat forsta-
sprak eller annan kulturbakgrund dn skolans ska kédnna sig inklu-
derade och kompetenta. Att utnyttja méngfald och stirka elever i
deras identitetsstravan anses ha central betydelse for utvecklandet
av kritisk litteracitet. Att lyfta fram mangfaldens och identitetsska-
pandets mojligheter betonas 4ven av forskare utanfér den nimnda
inriktningen, inte minst av Cummins (t.ex. 1994, 2000)

Orientering mot multimodal design ar framtridande bland fors-
kare inom The New London Group (1966). Inom gruppen har det
utvecklats en pedagogik med tydlig inriktning mot multilitteracitet,
d.v.s. pa bruk och tolkning av olika semiotiska system utifran en kri-
tisk ansats (se t.ex. Cope & Kalantzis 2000). Méjligheter till makt-
férandringar anses forutsitta att eleverna kan analysera maktrela-
tioner i t.ex. bilder sdvil som i skrift, och att eleverna stimuleras och
far hjilp att i eget skapande utprova olika semiotiska system.

Janks modell bygger alltsa pa etablerad forskning men dr ny satill-
vida att den férutsitter att utveckling mot kritisk litteracitet kraver
integration av alla dimensionerna. For detta argumenterar hon &ver-
tygande (2010, 2013) genom att lyfta fram vilka konsekvenserna blir
om hinsyn till ndgon av dessa skulle negligeras. (Dock krivs inte
nddvindigtvis hinsyn till alla dimensionerna vid varje tillfille).

Modellen ir alltsa tinkt som grund for pedagogisk planering, men
tjanar hir som mall for analys av vart material av hur uppgifterna
forhaller sig till analys av maktrelationer, underlattar for tilltrade till
majoritetsspraket, ger utrymme f6r mangfald och identitetsutveck-
ling samt framjar analys och bruk av multimodal design.
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MATERIAL

Materialet omfattar den skonlitterira text eleverna list (Marten
Melins Férvandlad, 2011), de frigor de ska besvara samt inspelade
smagruppssamtal som eleverna fort under arbetet. Dessutom har vi
samlat bakgrundsmaterial i form av intervjuer, dels med ldraren i
klassen, dels med den skolbibliotekarie som var involverad i projek-
tet. Nedan beskrivs dessa underlag.

Marten Melins Féorvandlad (2011) riktar sig till den s& kallade mel-
lanaldern (ca 10-12 4r) och kan kategoriseras som tredje gradens
fantasy, d.v.s. inramningen for berittelsen ar realistisk och miljén
vardagligt igenkinnlig, men de magiska inslagen introduceras efter
hand (Boglind & Nordenstam 2010:280f). Ménga teman kinns igen:
den svage som befinner sig i socialt underlige men far revansch ar
vanligt i barnlitteraturen generellt, liksom i sagan och inte minst i
fantasyberittelser som Harry Potter-bockerna. Tydliga intertextu-
ella kopplingar marks ocksa till den vig av fantasylitteratur f6r barn
och unga som blomstrat de senaste dren dir diverse gestalter fran
folktron och sagotraditionen dykt upp i nya versioner, inte minst
inom populirfiktion av olika slag.

Boken skulle vid fyra tillfillen diskuteras i grupper om 2—4 elever
och infor var och ett av dessa fick eleverna ett formulidr med uppgif-
ter att utga ifran. I fyra grupper (A-D) filmades samtalen vid varde-
ra ett tillfille av en forskare, som satt med i grupperna och ibland
deltog i samtalet. Grupp A, som bestod av tre pojkar, hir kallade Alj,
Adem och Afrim och grupp B, som bestod av fyra pojkar, hir kall-
lade Babak, Bren, Boris och Brian, samtalade utifran forsta formula-
ret (se bilaga). Grupp C som bestod av tvé pojkar, hir kallade Carlos
och Cadi, och grupp D som bestod av tre flickor, hir kallade Disa,
Dora och Diana samtalade utifran tredje formuliret (se bilaga). D&
vi inte haft tillgdng till samtal fran f6rsta och fjarde tillfillet har vi
inte nidranalyserat formuldreren avsedda for dem.

Intervjuer med skolbibliotekarien som arbetat med bloggprojektet
och utformandet av fraigeformuliren, samt med svensklararen i klas-
sen har genomforts for att fa en bakgrund till valet avarbetssitt. Den
férstnimnda intervjun har spelats in och transkriberats, medan den
sistnamnda genomfordes skriftligt.
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RESULTAT

Resultaten redovisas utifrin de fyra orienteringar som Janks modell
erbjuder. For var och en av dem diskuteras bade uppgifter pa de ak-
tuella formuldren och hur dessa relaterar till vad texten erbjuder och
till elevernas svar och reaktioner.

ANALYS AV MAKTRELATIONER. Inga av formulirens fragor aktu-
aliserar fragor om maktrelationer och inte i ndgon grupp uppstar
denna diskussion spontant. I texten finns dock mycket som skulle
kunna aktualisera en diskussion om maktaspekter. Det giller dess-
utom sddant som eleverna kan ha egna erfarenheter av frdn hem och
skola, som att bli utsatt for férandringar utan att ha forstatt orsaken
till dem. Berdttelsen speglar nimligen ett ojamlikt maktférhéllan-
de. Inledningsvis kan man néstan tala om maktmissbruk. Utsatt for
detta dr huvudpersonen, en pojke i trettonarsdldern, med namnet
Maéns. Han vaknar en morgon och konstaterar med f6rvaning att
han inte dr hungrig, att han har jord under fétterna och harstran i
munnen. Nir han tittar ut genom sitt fonster ser han nagot brunt lig-
ga pa garageinfarten. Innan han hinner underséka det griper hans
mamma tag i honom och fér in honom for ett allvarligt samtal. Hon
vill att han omedelbart ska byta skola for att komma tillritta med
sina somngangarproblem. Mamman pratar ocksa lite svivande om
en férbannelse som drabbar var fjirde generation pa hennes sida och
att hennes farfar flytt frin Centraleuropa pé grund av detta. Hon har
redan kontaktat en internatskola som ligger médnga mil frin hemmet.
De sitter sig i bilen ndstan omgaende och resan tar hela dagen. Vil
framme pé skolan blir Mans inlést i ett fingelseliknande rum med
galler for fonstren. Nar Mans fragar om dessa konstigheter far han
undanglidande svar samt beskedet att han ska fa veta senare och att
han ska fa hjilp pa skolan. Mans noterar med férvining (och viss
ridsla) allt som hinder honom, men accepterar sin mammas och
rektors beslut utan storre protester.

Mans tillsynes svaga reaktioner aktualiserar ocksa trovirdighets-
aspekter. Som fantasyldsare 4r man visserligen inférstadd med att en
annan logik an den vardagsrealistiska giller, men avgoérande for lds-
upplevelsen dr att det gar att tro pa karaktdrernas reaktioner i motet
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med det magiska. Manga unga lisare — och vuxna - kan nog kinna
viss frustration 6ver att Mans inte i hogre grad protesterar och fram-
hirdar nir det giller att fa svar. Genom den berittartekniska kon-
struktionen med Mans som jag-berittare ges dock vissa komplette-
rande forklaringar till varfér han reagerar som han gor.

Bland uppgifterna finns en fraga som skulle kunna 6ppna fér en
diskussion om maktrelationer i hem och skola: ”Skulle det som hin-
deriboken kunna hinda pa riktigt? Varfér tror du det?” (L3B1). Men
den ges forst efter tredje lisningen och kopplas av eleverna till det
nyss ldsta, dir huvudpersonen férvandlas till en stor katt. I D-grup-
pen tycks fragan ha uppfattats som foérbarnsligande. Dora smaler
nér hon svarar "nej” pa fragan och motiverar svaret just med att hu-
vudpersonen forvandlas till en katt. De dr dverens om att det mes-
ta ir fantasi och Diana inflikar att “barn tror pa sagor” (medan de
sjilva forstas inser att forvandlingar bara sker i fantasivirldar). For
grupp C tycks fantasygenren med dess sagoinfluenser likasa sjilv-
klar. Eleverna tar istillet direkt fasta pd vad som faktiskt anda skulle
kunna hinda pa riktigt. Carlos nimner att en viss tjej “tafsade” pa
huvudpersonen och kysste honom. Cadi nimner att miljon ér en in-
ternatskola och implicerar att saidana finns pa riktigt.

Ansatsen till kritiskt ifrdgasittande faller alltsa eftersom det cen-
trala i handlingen 4r av fantasykaraktir, icke-realistiskt. Kanske kan
fragan darfor snarare skapa osikerhet hos eleverna, av typen "driver
ni med oss?” Att fragorna f6ljer ett standardformuldr och inte 4r an-
passade till den specifika boken begrinsar betydligt mojligheterna
till fordjupad diskussion.

UNDERLATTA TILLTRADE TILL MAJORITETSSPRAKET. Manga av for-
mulidrens uppgifter verkar avsedda att ge eleverna tilltride till majo-
ritetsspraket svenska, dven om det inte miérks spar fran ndgon spe-
cifik inriktning som t.ex. genrepedagogikens s.k. cirkelmodell. Stor
vikt verkar ndmligen fastas vid att utveckla ordforrdd och ordforsta-
else. Det framtrider genom att den inledande delen pa de fyra for-
muliren (kallad A) varje ging ir densamma: ”Skriv upp minst fem
svéara ord. Ta reda pa vad de betyder.” Att denna uppgift star forst
signalerar ocksa att den ses som sérskilt viktig. Vad som avses med
uttrycket "svira ord” anges inte, men troligen avses ord eleverna inte
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forstar betydelsen av. Att man liagger sirskild vikt vid svara ord kan
spegla en uppfattning att eleverna inte kan diskutera innehallet om
de inte forstatt alla orden, att tilltrade till enskilda ord 4r en avgoran-
de faktor for lasupplevelsen. Uppgiften styr pa sa sitt mot en efferent
lasning (jfr Rosenblatt 2002), som bromsar upp och férsvarar bade
lasupplevelsen och samtalet. Utvecklandet av litterdr kompetens
kommer i skymundan och inte heller den sprakliga kompetensen
gynnas av att enskildheter istillet for helheten fokuseras. Ytterliga-
re en uppgift pa férsta formuliret (L1B1) verkar frimst inriktad mot
ordforstaelse, nimligen fragan om forfattarens sprak ar lattlast eller
svarlast. Ocksé den styr alltsa bort fran ldsupplevelsen.

Den starka och inledande fokuseringen pa orden ir nog avsedd
att hjilpa elever med annat forstasprak dn svenska att utveckla sitt
ordforrad. Men situationen kan te sig lite marklig med tanke pa att
texten kan beskrivas som néstan talsprakligt enkel. Berittelsen ater-
ges i jag-form och stilen tycks i viss man anpassad for att spegla en
trettondrings formuleringar. Mdns reflektioner aterges med féretri-
desvis korta, ibland ofullstindiga, meningar. Till den talsprakliga
stilen bidrar ocksa ett rikt utnyttjande av direkt anféring. Méans an-
vander sjilv mest frekventa ord, himtade fran skola, hem och var-
dagsliv, men ibland ocksé ord som signalerar ungdomligt talsprik.
I den inledande delen forekommer t.ex. uttryck som “skitig om fo6t-
terna”, “rastirra”, "rostmacka”, “helvrickat”,” hispig”,” och "gubbji-
vel”. Hans mamma anvinder ndgra mer dlderdomliga uttryck, t.ex.
”ibara strumpldsten” och “vila en férbannelse”. Det forekommer allt-
sa enstaka ord som kan tinkas okinda for sirskilt elever med annat
forstasprak dn svenska, men inte i sdidan méingd att de torde inverka
menligt pa lisupplevelsen.

Flera elever reagerar negativt pa uppgifterna om svara ord och om
hur stilen ska beskrivas. Ali svarar pa uppgiften om svara ord med
meningen “kottbulle betyder kéttbulle” och signalerar pa sa sitt att
det ordet inte behover forklaras. Alla vet vad kottbullar dr. Men da
ordet “kottbulle” faktiskt inte nimns i texten, implicerar han kanske
egentligen att alla i klassen i princip forstir orden i texten. Svaret
kan tolkas som en protest mot uppgiften. Han verkar uppleva upp-
giften som en inkompetensférklaring; kanske menar han att lararna
underskattar flersprakiga elevers ordforrad. Den tolkningen stods
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av hans svar pa fragan om spraket dr svarlast eller littlast. Han sva-
rar "littlast” och da forskaren ber honom motivera svarar Ali ”for att
vi forstar vad dom sdjer”. Ordet "vi” visar att Ali inte bara talar for
sig sjdlv. Forskaren undrar om det inte finns nagra ord som ar sva-
ra? P4 det svarar Ali: "ndd — jag kan bra svenska”. Som ett utslag av
en liknande instillning kan man kanske tolka Blerons utsaga: "jag
kan inte ‘gubbjivel’”, som kan vara avsedd som ironi. En elevihans
grupp erbjuder sig genast att forklara, men avbryts da ordet "vig-
kant” istéllet aktualiseras av en tredje gruppmedlem. Bleron tystnar
dé och limnar "gubbjivel” darhén.

Ocksa 6vriga elever svarar att spraket ar “ldttlast”, “ganska latt” el-
ler ”jatteldttlast” med motiveringen att de forstar orden. Det kan for-
klara varfor ingen av de tretton eleverna sjalvmant anger nagot svart
ord. Babak vill t.o.m. lata sig testas av en kamrat: “okej ga och tit-
ta jag kommer kunna siga dej och kunna ...” Det visar sig dock att
han inte kan betydelsen av ordet "hispig’ nir en kamrat testar ho-
nom. Sedan forskaren undrat om det inte finns nagot svért ord ang-
er nagra elever i gruppen enstaka ord de inte helt forstatt, nimligen

“skeptisk”, "fenomen”, "helvrickat”, "rivstartade”, “urringning”. Aven
i grupp C och D fornekar eleverna forst att det funnits ord de inte
forstitt, men i grupp C nidmns sedan “skeptisk” och "fenomen”. Att
eleverna ogirna anger svara ord kan bero pa att de inte vill visa sig
okunniga men ocksé pa att de okdnda orden faktiskt inte hindrat
demildsningen och att de darfor inte fast sig vid dem. Babak havdar
t.ex. att han forstér perfekt aven om det finns ord han inte vet vad de
betyder. Nir han testas av kamraten vill han genast veta var ordet
stod. Han utgar fran att kontexten kan hjilpa honom och visar allt-
sd prov pa adekvata lisstrategier. Elevernas reaktioner pa uppgiften
om svéra ord vittnar alltsd om att de inte upplever nagra svarigheter
med att forstd helhetssammanhanget och att ordletandet snarast blir
ett storande moment.

Ocksé andra uppgifter som troligen ar avsedda att underlitta till-
tride i form av lasforstaelse pa svenska, kan sidgas styra mot en ef-
ferent lisning (jfr Rosenblatt 2002). Det giller frigor som ir foku-
serade mot faktasokande utan att kopplas till ndgot innehallsligt
sammanhang. Efter forsta lisningen ska eleverna t.ex. besvara fra-
gorna ”"Vad heter huvudpersonerna? Hur ser de ut? Hur gamla dr de?
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Vad har de for egenskaper?” (L1B3). I just det hir fallet blir frigorna
problematiska ocksa av det skilet att den text eleverna dittills last
bara tillhandahallit vissa svar. Detta anges inte pa formuldren vilket
kan gora eleverna osikra pa sin lasférméga.

I samtalen visar det sig att eleverna kan svara pa vissa fragor. De
kan t.ex. namnge nagra karaktirer. De kan ocksa avsammanhanget
sluta sig till karaktdrernas ungefirliga dlder. De tycks dock ligga en
sarskild betydelse i ordet “egenskaper”, vilket tycks uppfattas som
siddana 6vernaturliga formégor som karaktarer i fantasygenren kan
vara utrustade med. De associerar till vilka visen eleverna kan for-
vandlas till. Adem séger forst: "Mdns 4r typ en Frankenstein” med-
an han gapar stort och gestikulerar. Manga varelser bekanta fran
fantasy- och skrackberittelser aktualiseras i boken, dock inte Fran-
kenstein. Adem haéller ocksa snarast en skimtsam ton och séger se-
dan att han inte vet vad Mans ar: "han har inga forméagor”. Arif sva-
rar att Méns blir en varulv (vilket ir felaktigt men inte avsldjat dn).
Adem bidrar med att Oliver dr vampyr (vilket ocks ir en felaktig
gissning). Diremot stimmer utsagan “hon tjejen e en katt”. Frigan
om utseende kommenteras inte. Svaren antyder att eleverna fattat
intresse for innehallet och skapat sig forforstaelse infor fortsatt las-
ning och att de verkar ha insett att alla fragor inte kan besvaras.

En annan “tilltridesuppgift”, 4r mer specifikt inriktad mot forma-
ga att beskriva: "Vilj ut tva personer i boken och beskriv deras ut-
seende sa utforligt som mojligt. Téank dig sedan att du dr en person
i en bok. Hur skulle du vilja beskriva ditt eget utseende?” (L1Cu).
Den uppgiften ger associationer till isolerad fardighetstraning och
da den dessutom har karaktar av en skriftlig individuell uppgift kan
den tinkas forsvara samtalet. Dessutom 4r uppgiften otydlig med
avseende pé vilken bok som avses i tredje meningen, vilket kan leda
samtalet bort fran den lista texten.

Det visar sig att eleverna i detta lige (nir karaktirerna inte ir be-
skrivna) viljer att fantisera. Adem viljer karaktiren Oliver (som han
tror ir vampyr) och siger: ”jag skulle va svart ett & atti 434...”. Han
dndrar sig dock direkt: "jag skulle inte alls va svart”, men kommer
inte med nagot alternativt férslag. Ali inflikar att han skulle ha blatt
ansikte, men anger inte vilken karaktir eller vilken bok han syftar
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pé. Fragorna inbjuder alltsa inte till studier av texten eller reflektio-
ner om den utan leder till mer eller mindre seriésa hugskott.

Som ett forsok att underlitta tilltrade kan man ocksa tolka en upp-
gift som kraver bade féorméga att beskriva och argumentera: Tank
dig att du ska forsoka 6vertala en kamrat att ldsa boken. En kam-
rat som inte har den minsta lust att lisa just denna bok? Hur ska du
beskriva boken sa att din kamrat blir intresserad?” (L3B3). Den fra-
gan kan dock uppfattas som kommunikativt onaturlig eftersom det
kan verka meningslost att 6vertala ndgon totalt ointresserad person.
I de tva grupper som fatt uppgiften att 6vertala en kamrat accepteras
dock uppgiften. I Grupp C forsoker bada eleverna hitta argument,
fastdn de inte verkar tycka att boken dr mer dn ritt” bra. Carlos ver-
kar ta fasta pa sadant han funnit ovanligt eller anmérkningsvirt "att
hon /tjejen/ tafsade forst”. Cadi sdger att huvudpersonen sinds till
en internatskola, vilket inte dr sa vanligt i Sverige. I D-gruppen ges
forst mer allminna strategier f6r hur man ska locka till lisning, men
sedan namner eleverna specifikt innehall de tror skulle verka lock-
ande.

Pa forsta formuldret finns vidare en uppgift, som kan sigas un-
derlatta for tilltrade till genrekunskap, ”Vem ar berittaren i boken?
Ar berittaren med i berittelsen?” (L1B2). Hir finns en potential for
eleverna att utveckla sin performanskompetens (jfr Torell, 2002), att
reflektera 6ver hur det begrinsade och subjektiva perspektivet hing-
er ihop med vilken bild man som ldsare far av skeendet och vilka
tolkningsmojligheter som 6ppnar sig, men ocksa den fragan stannar
vid faktanivan. En grupp besvarar frigan med det korrekta svaret
”Mans” och att han deltar och dirmed limnas denna fraga.

Slutligen finns ytterligare en friga som kan sigas avsedd att ge till-
trade till genren men som endast kriver reproducerande svar, "Ré-
kar huvudpersonen ut for nagra problem? Vilka? Hur 16ser hon eller
han dem?” (L3B2). Den fragan stills i anslutning till ett avsnitt dir
huvudpersonen kriver att en flicka i grannrummet, Felicia, ska for-
klara vad hon menar med sina vaga svar men i stillet blir utsatt for
en erotisk upplevelse. Tva grupper behandlar frigan. I C-gruppen
verkar Carlos forst inte se nagot problem i denna hindelseutveck-
ling. Han svarar “"problem ... nej”. Men nir Cadi stiller kontroll-
fragan: “typ att hon blev arg p4 honom” hakar Carlos pa och svarar
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smaleende att huvudpersonen gjorde som hon ville och "tafsade pa
henne” (som en 18sning pa ett problem). I D-gruppen utpekas som
problem att huvudpersonen kan svimma nér han forvandlas och att
han tappar minnet. Férvandlingen till katt ses alltsd som problemet.
Pa fragan om hur huvudpersonen Iéser sitt problem svarar de att de
inte ldst sd langt. Svaren pa fragorna ir ganska kortfattade och ver-
kar inte inspirera till fordjupad reflektion kring innehallet. Att 4m-
net kan ha upplevts som pinsamt kan dock ha bidragit.
Sammantaget finns alltsa flera uppgifter som kan tinkas vara mo-
tiverade av en strdvan att underlitta for eleverna att fa tilltrade till
svenska spriket (genom att utdka sitt ordforrad, dva sin lasforsta-
else och sin formaga att beskriva och argumentera och utveckla sin
genrekunskap). Men samtliga kan sigas leda till en efferent lisning,
delvis for att uppgifterna inte anpassats till den text eleverna fak-
tiskt last. Ingen fraga verkar pa sa sitt frimja tilltrdde till en estetisk

lisning.

GE UTRYMME FOR MANGFALD OCH IDENTITETSUTVECKLING. Inga
fragor handlar explicit om méngfald trots att texten ger intressant
underlag for sddana diskussioner. Inledningsvis framstar miljén
som monokulturell och typiskt svensson-svensk. Méans bor med
sin mamma, pappa och syster (typisk svensk kirnfamilj) i vad som
framtrader som ett villaomréde i ett svenskt samhille. Han har eget
rum pa andra vaningen. Hans mamma har dock utlindskt pabra.
Hennes farfar och farmor levde i "Centraleuropa”i en by, 6ver vilken
det sdgs vila en férbannelse. Fran denna by flydde hennes farfar till
Sverige. Det kan i nagon bemirkelse uppfattas som en utgangspunkt
i denna del av texten att médnniskor i Centraleuropa éar konstiga och
vidskepliga medan svenskar dr normala. Farfadern ar alltsd en slags
flykting, som funnit en fristad i Sverige. Da det inte sidgs nagot om
vad farfadern utrittat i Sverige blir bilden att Sverige 4r ett generdst
land som gett farfadern en fristad. Mangfald framstills darmed inte
som resurs for Sverige. Detta synsitt borde vara viktigt att diskutera,
inte minst i klassrum dér en del elever kanske upplevt sig som in-
kompetensforklarade och t.o.m. ovilkomna.

Eleverna kommenterar inte den monokulturella miljén explicit
men Alis kéttbullesvar (se ovan under Tilltride) dr i ssmmanhanget
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intressant. Kottbullar brukar betraktas som typiskt svensk mat, och
hans val av ordet "kottbulle”, trots att detta inte finns med i texten,
kan signalera att han betraktar miljon i boken som typiskt svensk
och att han kanske girna sett mer av mangfald.

Pa den internatskola Mdns skrivs in i framtrider dock viss mang-
fald, om 4n avlite sdreget slag. Alla pa skolan — bade lirare och elever
— visar sig ha en 6vernaturlig sida trots att de till vardags ser timli-
gen normala ut. Det medfor talrika intertextuella drag. I texten ater-
finns allehanda varelser och teman som kidnns igen bade fran en ald-
re beridttartradition och nutida populdrkultur. Exempel pa detta ar
de fran sagan traditionellt onda hixorna och trollen och folktrons
vampyrer och varulvar, som i mer samtida fiktion har transforme-
rats i otaliga versioner (Hoglund 2009). Aven det sa kallade shape
shifting-temat, att karaktirer skiftar mellan mansklig och djurisk ge-
stalt, har rotter i sagan och folktron men har ocksa blivit vanligt i de
senaste arens populdrkultur. I Férvandlad ar vissa karaktarer bade
miénniskor och nigonting annat pa samma ging, medan andra for-
vandlas pa nitterna. Nir det giller Mans och klasskompisen Felicia
forvandlas de under speciella omstindigheter ("amords retning”)
till katter i méinsklig storlek. I Forvandlad finns ocksa humoristiska
referenser bade till elake Mans i Pelle Svanslos-bockerna och till Cat
Woman i serierna och filmerna om Batman. Man kan ocksa jamféra
med den humoristiska fantasy-traditionen med foretridare som Ro-
ald Dahl fér en yngre publik och Douglas Adams for den vuxna (jfr
Olin-Scheller 2006:188ff).

Texten ger alltsa gott underlag f6r en diskussion kopplad till in-
tertextualitet som skulle kunna aktivera elevernas befintliga kom-
petens och erfarenhet av fiktion och samtidigt genom samtalet for-
djupa och vidga den. Men uppgifter av sadant slag ges inte. Ddremot
finns en fraga om elevernas tidigare egna erfarenheter, som kan si-
gas Oppna for viss méangfald eller identitetsreflektion: "Har du varit
med om nagonting liknande? Vad i sa fall?” (L2B1). Fragan stills ef-
ter lasningen om hur flickan Felicia kysst huvudpersonen Mans och
béda forvandlats till katter. I grupp C svarar bada eleverna nekande
pé fragan. Carlos som nimnt tjejen som tafsade pa huvudpersonen
och kysste honom férnekar med ett ltt skratt att det hint honom
och Cadi som nimnt internatskolan som ett realistiskt inslag siger
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att han sjélv inte har nagra erfarenheter av internatskolor. I grupp D
ir svaren likasd nekande. Aven i detta fall leder dalig "tajming” mel-
lan fragor och last innehall till att fragornas potential inte leder dis-

kussionerna vidare.

Figur 1. Fram-
sidan av boken
Férvandlad.
Illustrator:
Emma Adbage

FORVANDLA)
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Pa liknande sitt fungerar en fraga pa formuldr 1 som kan sdgas ge
utrymme f6r elevernas egna tankar och som kanske kan 6ppna upp
for mangfaldsaspekter och identitetsproblematik, nimligen "Om du
fick vara en utav huvudpersonerna i boken, vem skulle du da vilja
vara? Varfor skulle du vilja vara just den personen? Vad ar det for
speciellt med honom eller henne?” (L1C2). Men fragan forutsitter
att eleverna skulle vilja vara ndgon annan dn de ir, och da alla ka-
raktirer d4r "onormala” blir fragan extra svar att besvara. Den 6ppnar
dock for fantasier. Frigan behandlas bara i grupp A dir det uppstar
en livlig diskussion. Ali anger att han vill vara "hon som kopierar”
och utvecklar (delvis genom fragor) hur han sjilv skulle anvinda en
sddan formaga. Han fantiserar fritt utanfor bokens virld och hans
tankar bemots med uppenbart men ifragasiattande intresse. Har tar
eleverna tillfalle i akt att sjalvmant argumentera.

DEsIGN. P4 férsta och tredje formuliret finns inga uppgifter kopp-
lade till design, men bokens design, och det Genette (1997) kallar
paratexter, ger mycket intressant att ta fasta pa som skulle kunna ut-
nyttjas i samtalet. Bokens framsida (Figur 1) domineras av en teck-
nad bild av en vit slottsliknande byggnad mot en néstan helsvart
bakgrund, dir tridgrenar fran en skog dock kan urskiljas. Fran nag-
ra fonster lyser gult ljus. I bokens titel "Foérvandlad” (i vit text) ir sis-
ta bokstaven utformad som en gul halvmane. Bilden signalerar natt.
Forfattarens namn ar tecknat i blodrétt med bokstaven ”i” i form av
droppar och bokstaven ’t’ som ett silverkors, vilket kan ge associa-
tioner till vampyrer.

Bokens baksida aterger nagot tydligare den morka skogen. I rod
text framtrider de tre oférklarliga iakttagelser huvudpersonen
Miéns gor nér han vaknar, att han var hungrig, att han hade jord un-
der fotterna och harstran i munnen. Baksidestexten avslojar ocksé
att Méans hamnar pa en internatskola, dar mycket verkar konstigt,
som att vissa elever blir inlasta pa natten, att det ar galler f6r fonst-
ren och att alla méste bira kors. Omslagets design och innehall sig-
nalerar mystik, med associationer till Dracula. Den kan sdgas utlova
en berittelse med 6vernaturliga inslag. Den vicker ocksa fragor om
maktrelationer ifraga om vad som hidnder i det mystiska huset.

Bokens design aktualiseras pé fjirde formuliret, utifran en kritisk
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ansats, en jamforelse mellan omslagets paratexter och bokens text-
innehall. Intressant dr emellertid att kommentarer om design upp-
kommer spontant i grupp B innan eleverna ger sig i kast med forsta
formuliret. Eleverna borjar spontant tala om vad de tror att boken
handlar om. De tror att det dr friga om nédgot slags spokhus och att
huset forvandlas pa natten. Bleron motiverar det genom att peka pa
rutorna i husets fonster, och nimner att det finns galler (dven om
bilden ocksé kan tinkas aterge sprdjs). Han papekar ocksa att nagra
fonster har mérka rum och att skogen bakom ser liskig ut. Boris in-
flikar att boken nog handlar om skelett. Eleverna tar alltsa sjilva ini-
tiativ till att nyttja designen for att skaffa sig forforstaelse och verkar
inriktade mot en estetisk lisning.

SAMMANEFATTNING OCH DISKUSSION

Vihar alltsé prévat Janks modell, tinkt som grund f6r en pedagogisk
planering byggd pa medvetenhet om maktrelationer i klassrummet,
som verktyg for att analysera ett genomfort undervisningsforlopp.
Det kan naturligtvis problematiseras att man i efterhand ligger pa
ett raster som inte funnits med i den ursprungliga planeringen av
undervisningen och dirmed méjligen visar pa ett orittvist negativt
resultat. Syftet med studien dr dock att medvetandegora vilken po-
tential som finns i den undervisning som redan pégar och som med
relativt enkla medel kan utvecklas pa ett sitt som stimulerar elever-
nas kunskaps- och identitetsutveckling.

Analysen av uppgifterna visar att alla de fyra aspekterna i Janks
modell blir aktualiserade i &tminstone ndgon uppgift (dven om inte
alla aktualiseras i vira inspelade samtal). Men bilden som framtri-
der dr samtidigt att en aspekt dominerar, nimligen tilltrade. For-
klaringen ér troligen att uppgifterna, liksom i manga andra skol-
sammanhang, ir avsedda att trina olika delmal. Flera fragor verkar
stillda for att eleverna ska trina formaga att beskriva, andra for att
de ska trina pa att s6ka information och ater andra for att de ska
utveckla sitt ordforrad. Dessa syften dr forstas villovliga men nar
de dominerar frigorna blir konsekvensen en stark inriktning mot
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en efferent lisning. Den estetiska lisartens betydelse reduceras, vil-
ket blir sarskilt pafallande om den inledande uppgiften, som i det
hir fallet, inte pd ndgot sitt stimulerar till reflektion 6ver innehall-
et utan istillet riktar fokus pa elevernas sprakliga brister. Samtidigt
som den inledande fragan 4r mest konkret f6r eleverna att beta av, sa
laser den litt lasningen vid ett ytplan och begriansar méjligheten att
né pa djupet i texten. Lasupplevelsen snarast saboteras av att elev-
erna forvintas stanna upp i lasningen for att definiera enskilda ord.
Genom inriktningen uppmuntras heller inte en mer kritisk reflek-
tion kring trovirdighetsfragor eller kring de maktrelationer mellan
karaktdrerna som triader fram i berittelsen.

En delférklaring till den starka inriktningen mot efferent lisning
kan ligga i vaga styrmedel (t.ex. liroplaner) och normerande férebil-
der via nationella prov. Enligt Ekvall (2013) kan frigeformuleringar
i nationella prov och provens anvisningar till samtal om stimulans-
texter i hog grad vara inriktade mot "lasforstaelse” och “svira ord”
och sakna frigor som stimulerar till diskussion om sjilva ldsupple-
velsen och hur det ldsta relaterar till elevernas egna erfarenheter.

Ansatser till att lyfta fram den skonlitterdra textens sirdrag finns
dock t.ex. i form av fragor av mer litteraturanalytisk karaktir, in-
riktade mot performanskompetens, som dock inte foljs upp eller
fordjupas i samtalen. Detsamma giller de uppgifter som relaterar
till elevernas egna tankar och erfarenheter, den s.k. literary trans-
fer-kompetensen (jfr Torell 2002), eller kan vara avsedda att frimja
en mer kritisk héllning.

Men dessa ansatser begrinsas av att fragorna ar allmént héllna. De
ska kunna passa till vilken bok som helst och ar inte pa nagot vis rik-
tade eller anpassade till den specifika ldsningen. Till exempel ges till
en del faktafragor inga svar i den ldsta texten, vilket kan tinkas géra
eleverna osdkra. Det kan kanske ocksé leda till att fragorna upplevs
som meningslosa. Andra fragor som till ytan framstir som 6ppna
och reflekterande kan i ssmmanhanget uppfattas som lojevickande.
I och med detta gar mycket av potentialen i samtalen till spillo, vilket
ocksa mirks i hur de genomférdes. Uppgifter att leta svara ord, av-
sedda att stimulera till 6kat ordférrad verkar t.ex. att pa vissa elever
fa frustrerande effekt. Sirskilt en elev verkar uppleva sig inkompe-
tensforklarad och i hans svar kan man nog ocksa urskilja ett mot-
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stand mot en maktl0s situation. Andra reaktioner 4r skimt och leen-
den samt kommentarer om hur barn brukar reagera.

Utéver vad som framkommit ovan vill vi slutligen ocksa uppmark-
samma makten i sjilva samtalssituationen. Formulirens uppgifter
speglar en vanlig skolsituation, dir lararen har nistan all makt. La-
raren verkar ha utformat uppgifterna och elevernas mojligheter att
vilja mellan dem ir starkt begriansad. Eleverna ges heller inga an-
visningar om att de skulle kunna diskutera fragornas relevans eller
resonera fram egna fragor (jfr Chambers 2011, Molloy 2008) eller i
vilken ordning uppgifterna kan utforas.

En del fragor ter sig ocksa mirkliga ur kommunikativt perspek-
tiv, som t.ex. att forsoka dvertala en kamrat att lisa en bok, trots att
hen inte har den minsta lust att lisa boken. Och bakom formulering-
en "Om du fick vara...” ligger ett erbjudande, men foljdfrigor later
ana att det snarare ror sig om en uppmaning till en handling som i
sig kan te sig onaturlig. "Om du fick vara en utav huvudpersonerna
i boken, vem skulle du d& vilja vara? Varfor skulle du vilja vara just
den personen? Vad ir det for speciellt med honom eller henne?” En
alternativ formulering ar t.ex. "Skulle du vilja bli férvandlad till en
av personerna i boken? Vem i sa fall? Varfor skulle du vilja den per-
sonen?”

Valet av uppgifter och valet av formuleringar ar viktiga for att ma-
len ska nas. Till méjliga 16sningar skulle kanske kunna hora att forst
inrikta mot en estetisk ldsning och mot samtal som inkluderar fra-
gor om makt och méangfald for att sedan i ett andra steg anvinda
texten for analys av genrekompetens, sprakutveckling o.s.v. som kan
underlitta tilltrade och utveckla ocksd multimodal litteracitet.

Analysen av sjilva texten utifrdn Janks modell visar att texten er-
bjuder stor potential for analyserande samtal som kan utveckla elev-
ernas kritiska litteracitet. D4 sjilva modellen med sina fyra "kompo-
nenter” ar forhallandevis enkel att memorera ser vi den ocksa som
pedagogiskt tacksam att fora ut i klassrummen. Dessutom erbjud-
er modellen majligheter att synliggora dven underliggande makta-
spekterien undervisningssituation, vilket pa sikt skulle kunna bidra
till en mer fruktbar undervisning bade vad giller elevernas litterdra
kompetens, identitetsutveckling och demokratiska skolning.
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NOT

1. Janks har efter artikeln 2013 reviderat terminologin i modellen nagot. Vi
anvinder hir den senaste, i enlighet med Janks power point-presentation i Gote-
borg, december 2013.
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BILAGA

Li. Bladet efter forsta lasningen:

A. Skriv upp minst fem svdra ord. Ta reda pd vad de betyder.

B1. Vad tycker du om forfattarens sprdk? Ar det littlist eller svdrldst?
B2. Vem dr berittaren i boken? Ar berdttaren med i berittelsen?

B3. Vad heter huvudpersonerna? Hur ser de ut? Hur gamla dr de? Vad
har de for egenskaper?

C1. Vilj ut tvd personer i boken och beskriv deras utseende sd utforligt
som mdjligt. Tdnk dig sedan att du dr en person i en bok. Hur skulle du
vilja beskriva ditt eget utseende?

C2. Om du fick vara en utav hp i boken, vem skulle du dd vilja vara? Var-
for skulle du vilja vara just den personen? Vad dr det for speciellt med
honom eller henne?

L3. Bladet efter tredje ldsningen:

276



Ekvall & Skdve

A. Skriv upp minst fem svdra ord. Ta reda pd vad de betyder.
Bi. Skulle det som hinder i boken kunna hédnda pa riktigt? Varfor tror
du det?

Ba. Rdkar huvudpersonen ut for ndgra problem? Vilka? Hur loser hon
eller han dem?

B3. Tink dig att du ska forsoka overtala en kamrat att ldsa boken. En
kamrat som inte har den minsta lust att lisa just denna bok? Hur ska
du beskriva boken sd att din kamrat blir intresserad?
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FLERSPRAKIGA ELEVERS MOTE MED
DOKTOR GLAS

Catarina Economou

INLEDNING

Det svenska samhillet har blivit mer sprakligt, etniskt och kultu-
rellt heterogent under de senaste artiondena. Hur har skolan an-
passat sig till denna fordndring nér det giller sprak- och litteratu-
rundervisning? Studier visar att elever med utlindsk bakgrund'
presterar simre ildsforstaelsetester 4n vad elever med svenska som
modersmal gor och detta rér savil informationstexter som littera-
ra texter (PISA 2009, Skolverket 2010). Dessutom visas en negativ
utveckling i lisforstaelse for elever generellt gillande formagan att
gorainferens, d. v. s. attlisa mellan raderna. Lasning, tolkning och
samtal om skonlitteratur skapar forutsittningar for denna formaga.
Detta dr den forsta utgdngspunkten for foreliggande receptionsstu-
die, vars 6vergripande syfte dr att undersoka hur en grupp flerspra-
kiga elever forstar och tolkar en drygt 100-4rig svensk roman.
Elever med utlindsk bakgrund som ir fédda i Sverige under-
presterar trots att hansyn tagits till skillnader i socio-ekonomisk
bakgrund (Skolverket 2010:18). En av flera orsaker till skolans
misslyckande i att ge denna elevgrupp forutsittningar f6r en god
lasformaga kan vara att amnesplanen i svenska som andrasprak pa
gymnasiet har tonat ned lasning av skonlitteratur (Skolverket 2011).
Utrymmet for lisning, samtal och reflektioner och utvecklande av
ett metasprak om litteratur ges ett stort utrymme i svenskdmnet,
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men inte i svenska som andrasprik (Economou 2013). Denna para-
dox utgor en andra utgangspunkt for studien.

Ett flertal litteraturdidaktiska studier har belyst litteraturunder-
visning och det som sker i métet mellan text och lisare i skolim-
net svenska (t.ex. Elmfeldt 1997, Bommarco 2006, Asplund 2010,
Tengberg 2011), men ingen motsvarande undersdkning ir gjord i
skolimnet svenska som andrasprak. Detta faktum &r en tredje ut-
gangspunkt for foreliggande studie. Studien ska ses som ett bidrag
till det litteraturdidaktiska receptionsforskningsfiltet med en kate-
gori av elever som liser amnet svenska som andrasprak som forsk-
ningsobjekt.

Vad hinder med en text fran 1905 i ett klassrum med flerspraki-
ga elever pa 2010-talet? I en drygt 100-4rig svensk roman finns det
ett avstand i tid for alla elever, likavil som det kan finnas ett kultu-
rellt avstand for elever med olika socio-ekonomisk bakgrund. For
flersprakiga elever kan det finnas ytterligare avstind férutom det
sprakliga, nimligen ett avstdnd till en slags ’svenskhet’ d& de kan ha
andra och annorlunda referensramar dn majoritetens.

Fokus for denna artikel dr att beskriva och analysera hur en grupp
flersprakiga elever forstar och tolkar den klassiska romanen Doktor
Glas (1905) och diskutera vad i den som visar sig vara angeliget for
dem att samtala om, d. v. s. vilket meningsskapande som sker. Fra-
gor som undersoks dr vilka forhallningssitt eleverna har till texten
och vilka strategier eleverna anvinder sig av for att tolka och forsta
romanen.

BAKGRUND

Flersprakiga elevers kulturella bagage tas sillan tillvara som resurs i
klassrummet (se t.ex. Runfors 2003, Bunar 2009). For att dessa elev-
er (och alla elever) ska viga och vilja satsa pa sitt lirande och pa sin
utveckling i skolan kravs att deras identiteter bejakas i samspelet
mellan dem sjilva och mellan lirare och elev. Detta forhallningssatt
kallar Cummins for identitetsinvestering (2001:95). I litteratursamtal
kan denna investering ta sig olika uttryck, dels genom att eleverna
far uttrycka sina reflektioner av det ldsta och jaimf6ra med sina egna
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erfarenheter, dels genom att de interagerar med varandra i relation
till texten.

Dessa litteratursamtal 4r utover identitetsinvesterande ocksa
sprakutvecklande. I sprakutvecklande arbetssitt dr autentiska sam-
tal och stottning viktiga ingredienser, dir kan eleverna i dialog hjil-
pavarandra till bittre forstielse avbade innehall och form (Gibbons
2006:29f, Dysthe 1995). Gibbons (se dven Lindberg 1996) menar att
elever i vilfungerande smagruppsarbete blir sprakligt aktiva och en-
gagerade da de utbyter information, stiller fragor till varandra och
forhandlar om betydelser tillsammans. I deras interaktion underlit-
tas forstaelsen genom att nya ord upprepas och forklaras, idéer om-
formuleras och meningar fortydligas.

Enligt Viberg (1993:68 ff) ir ordforstielse den enskilt viktigaste
faktorn fér tillignandet av kunskaper i skolan. Enstrom (2004:76, se
dven Cummins 2000:162) menar att nir det giller att utoka ordforra-
det bor tonvikten liggas vid de mindre frekventa dmnesoberoende
orden och mindre frekventa vardagliga orden da elever lar sig 4m-
nesrelaterade begrepp i sina dmnesstudier. Forutom dmnesobero-
ende ord har elever dven ett behov av att forstd metaforiska uttryck
(Prentice 2010). Genom litteraturlisningen ges elever mojlighet till
utveckling av ord och uttryck av nimnda slag, och da i meningsfulla
kontexter. Sprakliga aspekter dr saledes visentliga for litteraturun-
dervisningen, inte minst for flersprakiga elever som ar pa god vig i
sitt interimsprék.

STUDIENS TEORETISKA RAMVERK

I detta avsnitt presenteras litteraturdidaktiska teorier och recep-
tionsstudier som visat sig vara anvindbara f6r min studie om vad
som hander nir flersprakiga elever forstar och tolkar den klassiska
romanen Doktor Glas och diskutera vad i den som 4r angeldget for
dem att samtala om. Definitionen av folkning innebir att nar forsta-
elsen inte omedelbart finns med i ldsningen sa borjar ett “aktivt be-
tydelesearbete” (Agrell 2009:36) som syftar till att reda ut det pro-
blematiska och frimmande och ocksa framkalla manga olika sitt att
lasa.
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En for underskningen intressant modell, 4r den som McCormick
kallar f6r den sociokulturella, dar fokus ar pa det dialogiska samspe-
let f6r klassrumslasning mellan text, lisare och den sociohistoriska
kontexten (1994:68f). Modellen behandlar sjilva motet mellan 13-
sare och text, men flera forskare inom det litteraturdidaktiska fil-
tet har med intressanta resultat anvint modellen f6r analys av vad
som sker mellan lisarna i samtalen om text (se t.ex. Asplund 2010,
Molloy 2002, Olin-Scheller 2006). Lisaren tar med sig sina referens-
ramar, d. v. s. sin kulturella och sociala bakgrund med virderingar,
normer, kunskaper och erfarenheter in i lisningen och genom den
konstrueras textens mening. Detta kallar McCormick ldsarens all-
mdnna repertoar (1994:76f). Repertoar kan i detta sammanhang de-
finieras som ett férhallningssitt och den forsta av studiens fragor dr
just vilka forhallningssitt elever har till texten. Aven texten har en
allmin repertoar. Den litterdra repertoaren (1994: 81f) dr enligt Mc-
Cormick de litterdra konventioner som texten bar med sig, t.ex. i fra-
ga om berittarperspektiv eller form. Lisarens litterdra repertoar ar
avhingig avldsarens tidigare liserfarenheter och forestillningar om
vad ldsning dr. Bada dessa repertoarer ar ideologiskt situerade, d.v. s.
uttryck for lisarens och textens oftast omedvetna vanor, virderingar
och idéer som tas for sjalvklara i en gemenskap vid ett visst tillfalle.

I lasningen uppstar ett moéte eller en forhandling mellan de olika
repertoarerna. Hur detta kan utfalla férklaras av McCormick genom
begreppen, kollision och spdnning vilka presenteras i analysen av stu-
diens empiriska material.

Da den andra av studiens forskningsfragor handlar om vilka strate-
gier elever anvinder sig av for att forsta Doktor Glas bor det fortyd-
ligas att med strategi menas ldsart som i sin tur definieras som "14s-
ningens form eller typ, ma o om sittet att lisa” (Agrell 2009:108). Fér
att kunna beskriva hur elevernas strategier ter sigi samtalen dr Lang-
ers begrepp om forestillningsvirldar (eng. envisionment) relevant
(Langer 2005:23). Férestillningsvirldarna bygger lisaren, medvetet
eller omedvetet, upp under lidsprocessen och sjilva begreppet be-
skriver Langer som mentala bilder av den forstaelse av virlden som
en ldsare besitter vid en viss tid. Langer menar att nér olika ldsningar
mots i ett klassrum innebir tolkningen som gors att lisarna kan ta
intryck av och péverkas av andras reception. For att tydliggéra hur
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den sociala och tolkande ldsprocessen gestaltar sig urskiljer Langer
fyra faser, vilka jag ser som strategier som ldsarna kan anvinda sig av.
Vad som karaktiriserar dessa faser presenteras i analysen.

McCormicks modell med repertoarer och Langers faser visar hur
litteratur kan fungera pa ett teoretiskt plan och de blir anvindbara
for migianalysen avvad som hinder nir eleverna lidser och samtalar
om Doktor Glas. Studiens analys anvinder sig dven av tva svenska
praxisnira receptionsstudier som huvudsakligen visar hur det gar
till nir elever laser och tolkar skonlitteratur i konkreta undervis-
ningssammanhang.

Den férsta av dessa praxisnira studier Stig-Bérje Asplunds (2010)
som med stod av McCormicks teorier i sin analys, beskriver hur det
gar till ndr nagra pojkar som gar pa gymnasiets fordonsprogram for
litteratursamtal och vad de talar om. Asplund visar ocksa hur poj-
karna konstruerar sina sociala identiteter och positionerar sig som
lisare. Resultaten visar en mangfacetterad bild av pojkarna. Emel-
lanat blir det en ’grabbig’ jargong som skapar gemenskap och en
kénsla av tillh6righet i gruppen, men det finns ocksé underlag som
visar att pojkarna dr kompetenta lisare som tar lisningen pé allvar.

Den andra studien ir gjord av Michael Tengberg (2011). Den har
som Overgripande syfte att undersoka det texttolkande samtalets pe-
dagogiska moéjligheter. Utover ldsaren, situationen och texten finner
Tengberg bl. a. att lisarten borde vara det fjirde ben som den littera-
turdidaktiska forskningen borde utdkas med (Tengberg 2010).

Tengbergs indelning i olika ldsarter som urskiljs i hans empiriska
material och som sitts i spel under litteratursamtal ger enligt honom
sjalv en bittre bild av dagens ungdomars lisning i jaimférelse med
gamla textteorier som t.ex. Rosenblatts indelning i efferent och es-
tetisk lisning (2002:41). Fér mig utgdr Tengbergs lisarter ett kom-
plement och hjilper mig att analysera de strategier och sitt att lisa
som eleverna har i sina diskussioner och texter. De mest férekom-
mande ldsarterna i Tengbergs studie var de handlingsorienterade,
dir lasaren koncentrerar sig péd textens intrigplan och utreder hand-
lingsforloppet. De &vriga var betydelse-, virderings-, subjekts- och in-
tentionsorienterade samt de metakognitiva lasarterna vilka preciseras
ianalysen. Tengberg kan kritiseras for att gora lasupplevelsen alltfor
schematisk och fyrkantig, men det finns argument for att lisarter
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behover synliggoras for att hjalpa larare att precisera olika inrikt-
ningar (Tengberg 2010).

METOD OCH MATERIAL

Studien har en etnografisk ansats och handlar om att underséka och
analysera hur flersprikiga elever laser och diskuterar romanen Dok-
tor Glas med hjilp av receptionsteorier och jamforelser med nigra
andra empiriska studier.

Materialet 4r himtat fran ett klassrum pd gymnasiet i en kontext
dér ldsning av en roman, samtal och skrivande star i fokus. I ett litte-
raturprojekt med elever, som f6ljer kursen i svenska som andrasprak,
listes under en period tre romaner (Kalla det vad fan du vill, Doktor
Glas, Framlingen) inom temat ”"Utanfdrskap och identitetssokande”.

Skolan dir studien ar gjord ligger i en storstad. Eleverna gar sista
dret pa gymnasiets natur- och samhillsvetenskapliga program. Tre
avungdomarna dr f6dda i Sverige och resten har bott i landet mellan
tre och fjorton ar. Nio olika modersmal finns representerade. Sam-
mantaget speglar denna flersprakighet saledes en heterogen grupp
vad giller etnisk tillhorighet, individuella erfarenheter, referensra-
mar och kulturbakgrund. (Se bilaga).

Studien dr genomf6rd i den egna praktiken, vilket sjilvfallet med-
for bade metodiska och etiska komplikationer. Som forskande la-
rare finns tva uppdrag; undervisning och forskning, som ska paga
samtidigt. Nackdelen med den dubbla rollen kan vara att undervis-
ningspraktiken ér alltfor vilbekant och det darfor blir svart att pro-
blematisera det vilkidnda. De fordelar som finns med att vara forsk-
ande lirare med ett inifranperspektiv ar att liraren ar en bekant
person for eleverna och vil insatt i deras och skolans sammanhang.
Flera studier med forskande lirare har visat sig vara fruktbara (t.ex.
Elmfeldt 1997, Bommarco 2006, Jénsson 2007, Asplund 2010, Ten-
gberg 2011) da de har kunnat visa hur elever tolkar och samtalar om
litteratur i smagrupper.

Killor f6r undersokningen ar inspelade boksamtal, insamlade ele-
vuppsatser och skriftliga utvarderingar om romanen. Inspelningar-
na har transkriberats efter en enkel, skriftspraksanpassad princip
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(Norrby 2004:89) och resulterat i 30 sidor transkription. Aven korta
faltanteckningar utgdr underlag och dessa skrevs efter varje lektion.
Materialinsamlingen har skett under en period av sex veckor. Klas-
sen har varit indelad i tva grupper och boksamtalen har skett under
sju 7o-minuterslektioner. Liraren har suttit med varje grupp och till
viss del lett samtalen och forsokt bade stotta och utmana eleverna
till att 14sa pa olika sitt.

I denna kvalitativa studie anvdnds tematisk innehallsanalys.
Den har som syfte att hitta monster och direfter teman som stod-
jer tolkningen av materialet (Titscher et al 2000:62, Graneheim &
Lundman 2003). Fér att kunna analysera hur den flersprikiga elev-
gruppen forstod och tolkade romanen gjordes ménga lisningar av
materialet for att kunna urskilja monster och teman. Analysen av
data genomgick flera steg. Efter att ha list materialet flera ganger sa
valdes delar ut och markerades med nyckelord efter innehall. Dar-
efter kategorisedes materialet i olika teman. Slutligen analyserades
dessa och slutsatsen blev att tre stora teman kunde urskiljas, vilka
eleverna aterkom till i bade samtal och skrivande. Dessa teman &r
intryck av romanen och forstaelse av handling, iakttagelser av form
och tid och slutligen etisk och kidnslomissig lasning.

I enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2011)
delades det ut en skriftlig forfragan till eleverna om tillstand for
ljudupptagning i boksamtalen samt om insamling av elevtexter. Alla
elever ville delta i undersékningen.

DOKTOR GLASTETT FLERSPRAKIGT KLASSRUM

Utifran studiens forskningsfragor om vilka forhallningssitt elever-
na har till texten och vilka strategier eleverna anvinder sig av for att
forstd romanen, analyseras i detta avsnitt elevernas sitt att tolka och
samtala om romanen Doktor Glas efter de 6vergripande teman som
utkristalliserats.

INTRYCK OCH FORSTAELSE AV HANDLING. I samtalen och dven i
elevtexterna framfor en majoritet av eleverna att deras forsta intryck
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avromanen dr huvudpersonens utsatthet och mérkliga personlighet.
Detta forsta intryck dr ndgot som eleverna kommer att vilja utveckla.

Eleverna presenterar sina inledande uppfattningar om Dr Glas for
varandra.

Dieh: Allts3, innan jag liste boken sa fick jag, sa var det in-
trycket jag fick av titeln, Doktor Glas, nagot kinsligt, for glas
ir ju 6mtaligt. Aa och si ir det genomskinligt s man kan-
ske dr sa skor eller assa kidnslig, man blir litt paverkad nar det
giller kinslor, eller att man dr svag minniska. Jag visste ing-
enting om karaktiren, s det var det forsta intrycket jag fick.
Kinslig minniska.

Heelb: Jag med, eller jag hade kanske lite mer assd en motstri-
dig bild. Alltsa andra sidan av ditt mynt, alltsa jag tyckte mer
att glas kan vara ganska starkt, alltsa ganska, om det inte finns
luftbubblor i det sd dr det ganska svart att knédcka det. Sa jag
tyckte assd mer att han var mer sa okdnslosam, alltsé sa typ
tuft doktor, pa nagot sitt.

Hir har Heelb ett delvis motsatt intryck av Dr Glas dn vad Dieh har.
De har olika personliga associationer till vad romanens titel uttryck-
er och vad den sidger dem. Det visar att deras allmidnna repertoar,
som framtridder genom ldsningen, skiljer sig at och de opponerar sig
mot varandras tolkningar. En spinning uppstar i samtalet. I dialo-
gen haller Heelb forst med Dieh, men visar sedan pa sin unika upp-
levelse. Han konfronteras med Diehs uppfattning och uttrycker sin
egen.

Foérutom inledande uppfattningar om karaktdren hjilper elever-
na varandra till en forstaelse om vad som hinder i romanen for att
kunna ga vidare i sina tolkningar. Detta 6verensstimmer med Lang-
ers forsta fas dir lasaren pa ett tidigt stadium forsoker fa grepp om
handling, milj6. Det handlar om hjilp med utredande av tidsplan,
som exempelvis nir eleverna forsdker komma fram till hur gammal
Glas var nir han triffade sin forsta kirlek. Annes forklarar att "Alltsa
med tanke pd att han sédger att det var 10 ar sedan, han var 33 nir vi
borjade lisa boken och med tanke pa att handlingen inte gatt nagon-
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ting framat s& méste, om vi tinker tillbaka, han vara 23 nir han traf-
fade henne”. Hir har Annes fastnat f6r detaljer och forsoker utreda
textens tidsplan och tillbakablickar.

Stod till forstaelse av ord visar pa den forsta fasen och exempel
pé ord som forklaras av liraren i samtalen dr “kopplare” och “filan-
trop”. Ord och uttryck som eleverna foérklarade f6r varandra ir t.ex.

“kysstes med druckna 6gon” och ”den florerar fortfarande”. Dessa
ord och uttryck kan vara svéra for alla elever, men i synnerhet kan
flersprikiga elever ha svart att forsti metaforiska uttryck (Prentice
2010). Aven om flera av eleverna uttryckte att det i romanen fanns
svara och ilderdomliga ord och &ven “meningar som man inte for-
stod fullt ut” (Anaz text), verkade inte elevernas forstaelse av roma-
nen paverkas naimnvirt av spraket.

Foérutom utredande av kronologi och forstaelse av ord och uttryck
kommer eleverna vid flera tillfdllen tillbaka till handlingens intrig-
plan. Ett exempel pa detta dr nir eleverna diskuterar om Glas egent-
ligen medvetet planerar att morda présten:

Hemed: Sen hon sa att hon ville, att hon har kommit till, vad
ar det man sidger, nagon niva dir hon vill déda honom, hon

vill se honom d6d. Och da ja, forscka 6vertyga doktor Glas.

Anaz: Hon /Helga/ ber ju doktor Glas om att sdga till hennes
man om att hon dr sjuk och han gor det.

Dieh: Ja, det att doda var kanske nagot som han skulle géra
senare. Eller hur?

Heelb: Ja...som gynnar hans position.

Tama: Han siger vil ocksa att "har man ritt att doda nagon”...
Diraf: Pasidan 12 star det sa "Men jag tror, att om jag kan doda

den dir pristen genom att trycka pa en knapp i viggen sé skul-
le jag gora det”. Han tinker pé det, planerar det.

Hir resonerar de gemensamt sig fram till en forstaelse och slutsats. I

287



Flersprakiga elevers méte med Doktor Glas

samtalet vidjar de ocksa ofta till varandra genom samtalsmarkorer
som ovan “vil” och “eller hur?”. Hultin (2006) studerade lirarledda
gruppsamtal om litteratur i gymnasieskolan och fann att det fanns
manga inslag som man kan kalla for bekriftande processer. Dessa
ifyllnader och utfyllnader &r tecken pa dialogiskt forhallningssitt
eleverna emellan, liknande det som ofta noterats i studiens material.

Eleverna anvinder sig dven av den andra strategin, "vara i och réra
sig genom en forestillningsvirld”, (Langer 2005:33), da de anvinder
sig av varandras kunskaper och hjilper varandra till férstaelse, som
exempelvis om karaktiren i romanen som soker aborthjilp. Heelb
berittar att "som jag ldst det” var det en kvinna som s6ker upp Dr
Glas och ber honom att utféra en abort. Ett exempel dr nir Heelb
forklarar att han 4r osiker pa om Glas vigrade att utfora aborten p. g.
a. ovilja eller for att kvinnan inte kunde betala. Heelb ar fordjupad
i textens virld och spekulerar i vad som egentligen hiander. Sedan
fortsitter han med att berdtta om att Glas senare inte tyckte att bar-
nets alder stimde 6verens med tidpunkten da kvinnan fragade efter
abort. Heelb menar di att kvinnan kanske fick abort hos nigon an-
nan likare och sedan fick ett nytt barn efter nagra ér.

Anaz: Jag vill tilligga en sak. Ohm, det forsta var for att han
inte gjorde det var pa grund av plikten som han hade, som li-
kare att man inte far géra abort och si. Och sedan sa dr det ju
att han triffade ju kvinnan sen efter ocksa igen och det var da
nér han blevinringd, sa gick han till huset och da kom han till
henne och dé sag han det forsta barnet som da skulle bli, assa
som hon hade tinkt att, 66, gora abort med. Som ir ett mycket
sjukt och ungefir liksom missbildat eller ndgonting sant tror
jag det var. Han forsokte hjilpa honom sé att han 6verlevde
nagra ar till men egentligen sa tycker han att han kanske skul-
le inda ha gjort s att han skulle ha mist sitt liv, pd grund av
allt plageri som han tillfor familjen.

Eleverna resonerar om karaktiren Glas handling eller brist pa hand-

ling i frdgan om abort och i citatet ovan ligger Anez till information
till det Heelb forsoker reda ut. Genom denna strategi utvecklar elev-
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erna uppfattningar om och antaganden om texten med hjilp av den
forstielse de redan har och som paverkar hur de uppfattar helheten.

Sammanfattningsvis visar materialet att eleverna tillsammans
rekonstruerar den roman de har list med betoning pa romanens
handlingsplan. De diskuterar, instimmer med varandra, komplet-
terar och fyller i varandras pastienden. Dessa strategier paminner
om Langers tva forsta faser, dir lisaren fokuserad pa forestallnings-
varlden for att forstd texten. Detta dialogiska forhallningssitt visar
dven Asplunds (2010) studie om fordonspojkars litteratursamtal dir
eleverna for en textnira lisning. Pojkarna fokuserar pd handling-
en i romanldsningen och de férsoker gemensamt sammanfatta den.
De kommer 6verens och hjilper varandra till forstaelse i samtalen
och de bygger en “sorts socialt gemenskapande” (s.82). Bide denna
studie och Asplunds piminner om de handlingsorienterade ldsar-
ter som Tengberg (2011) beskriver som nédvindiga och handlar om
“att skaffa en direkt (eller bokstavlig) forstielse av och ett samman-
hangi de hindelser och handlingar som konstruerar den fiktiva virl-
den” (s.197) och dven att finna relevanta férklaringar till karaktirers
handlande for att kunna g vidare i lasningen. Lasningen paminner
om en slags informationsldsning déar eleverna med hjilp av varan-
dra vill forsta och sammanfatta handlingen for att kunna ga vidare.
I dessa sammanhang gors inga forsok att koppla textens innehall till
egna liv eller samtid.

JIAKTTAGELSER AV ROMANENS FORM OCH TID. Férutom elevernas
upplevelse av att huvudkaraktiren Glas dr ensam och utsatt s ar yt-
terligare en tidig reaktion pa romanen att den ér skriven i dagboks-
form. Eleverna noterar romanens form och berittar vad det ger for
effekt pa dem som lidsare. Aven om flera av eleverna uppger att de
tidigare inte ldst en roman av detta slag och att den upplevs som an-
norlunda, s har flera av dem dndé& kunskap om de litterdra konven-
tioner som styr formen eftersom de sager sig ha skrivit dagbok nir de
var yngre. Dagboksformen aterkommer flera till i bide samtal och
texter. Detta visar pd vad som ingdr i textens och ldsarnas litterara re-
pertoar och hur det sker en kollision for den okdnda och frimmande
formen, men dven en matchning f6r de elever som kinner igen for-
men (McCormick 1994: 81f).
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Diraf: Den ar skriven i dagboks-form. S& man vet exakt hur
han tinker, vad han har for tankar varje dag, sa man kan leva
sig in i karaktdren.

Heelb: Det dr ganska bra, som D sa, f6r man typ lever hans liv
péa ndgot sitt. Men alltsé jag tycker ocksa att det kanske ar lite
trist att man fér bara en persons perspektiv, att fa boken ur en
vinkel, man kan inte typ dndra vinkel pa nidgot sitt. Se den ur
till exempel han pastorns vinkel, eller hans fru eller ndgot sa-
dant dir, utan det 4r ganska abstrakt frin den sida bara. Eller
det dr ganska detaljerat men... Fran hans sida bara.

Citatet illustrerar att eleverna ar bekanta med dagboksformens ini-
franperspektiv. Heelbs utsaga som delvis 4r kritisk till dagboksfor-
men visar ocksé pa en spanning i moétet mellan lisarens och textens
repertoar. Heelb dr inte frimmande f6r dagboksformen, men stal-
ler sig fragande till den eftersom han anser att perspektivet blir for
smalt. Han utvecklar resonemanget senare i sin text; "Denna tek-
nik i skrivningen far ldsaren att leva i rollen som en dngel 6ver lika-
rens axlar som foljer Doktor Glas i hans vardagsliv som ger kdnslan
att man kommer ett steg nirmare huvudkaraktiren Doktor Glas.”
Anaz, i likhet med Heelb, dr kritisk till formen och hon tycker att
lasningen hade varit mer givande om den hade ett annorlunda fram-
stillningssitt.

Daé boken ir skriven som en dagboksroman far man reda pa
varje detalj ur huvudpersonens perspektiv. Vilket jag kan
tycka dr bra, men just i den hir boken anser jag att forfatta-
ren borde ha skrivit det ur ett allvetande perspektiv. Da skulle
man ha haft méjligheten att dndra sin syn pa vissa situationer
och att forsta de dnnu béttre. Jag skulle ha velat veta mer om
hur pastorn och hans fru sag pé de olika situationerna, deras
liv tillsammans och hur det har paverkat dem. Det kunde ha
gett en ny syn och intryck av boken. (Anaz’ uppsats)

Eleverna forstar formen, men opponerar sig mot den och hir uppstar
det alltsd en spinning mellan de litterira repertoarerna (McCor-
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mick 1994). Hir aterspeglas virderingsorienterande lisarter, som
utover etisk kritik handlar om att ge virderande omdomen om sprak
och stil (Tengberg 2011:211).

Aven om empirin visar att eleverna ir angeligna att prata om ro-
manen, finns det en elev som distanserar sig. Faro dr den ende som
knappt deltar i samtalen och som uttryckt att han egentligen endast
vill ldsa skonlitteratur pé sitt modersmal. Han har inte alltid last sid-
orna som ska diskuteras och siger vid ett tillfdlle att romanen inte
var svar att lisa, men att "handlingen var inte sd intressant. For att
man foljer bara handlingen av doktorns perspektiv”. I sin text skri-
ver Faro endast ett kort referat om handlingen utan tillstymmelse
till engagemang och en kollison sker dér lisarens och textens reper-
toar passar inte ihop. Aven Dari verkar vid ett tillfille i boksamtalen
vilja avvisa romanen:

Dari: Ja, men jag tyckte faktiskt att den var riktigt trakig.
Lararen: Mm. Varfor?

Dari: Assa, for att ett, den ar skriven pa gammalt sprék, och
tvd att den borjar, du vet, som en gammal bok och det ar
mycket sd med hur dagbok och det dr s& mycket dir med hur
han kdnner och sdnt. Det dr sinna som ar riktigt trakiga. Man
vill ju ha action i dom.

Dock visar Dari en annan instéllning dn vad citatet speglar nar han
i sin uppsats skriver att i "bérjan nir man skulle ldsa boken Dr Glas
sd var den ritt svar, speciellt ndr den 4r i dagboksform. Jag har inte
last sadana bocker tidigare men efter att man list ca 5o till 70 sidor s&
bérjar man fa flyt med boken”(Daris uppsats). Hir visar han sig vara
frimmande for formen, det sker en kollision. Efter ett tag blir han
dock bekant med den och far forstaelse.

Att eleverna objektifierar romanen och stiller sig utanfor for att
kommentera formen ir nagot som ingar i Langers fjarde strategi,
dér lasarna kan ” kan fokusera pa forfattarens hantverk, pa textens
struktur och pa litterdra element och anspelningar” (2005:34). Li-
sarna har férméga att “stiga ut ur och objektifiera upplevelsen” (s. 35)
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och se texten och betydelsen med en viss distans, d. v. s. en medve-
tenhet om texten just som text skriven av en forfattare. Detta pAmin-
ner ocksd om de intentionsorienterande ldsarterna, dir Tengberg
menar att lasaren fOrstar att forfattaren har en intention med sin text
(s. 220). En sadan ldsart sker ett flertal ganger i elevernas reception
och kommer till uttryck bade i samtal och texter. Ett exempel dr nir
Hemed diskuterar i sin uppsats att &ven om boken 4r en dagboks-
roman sa dr den ocksa “en blandning av olika genrer, ibland tycker
man att det 4r en kirleksbok da Doktor Glas beskriver sin karlek i
sina tankar for Helga och d4 han argumenterar med sig sjilv om han
ska déda pastorn och hur han ska gora det ser man tydliga spar av
deckare eller kriminalroman. Detta gor forfattaren nog for att forsta
hur komplext allting ar i Glas virld”.

Eleverna anvinder sig av ett metaspridk om litteratur och anvinder
sig ofta av flera litterdra termer, sisom motiv, tema och ironi. Aven
forfattarens ordval analyseras; "Ordvalet som Glas viljer i sin dag-
bok visar att han féraktar och avskyr yrket som prist eftersom han
vill déda ’pristen’ och inte mannen Gregorius” (Diehs text). Bild-
spraket kommenteras ocksé av flera elever. T.ex. skriver Diraf i sin
uppsats: “Och samtidigt sdger Dr Glas att han aldrig ser solen, vilket
kan tolkas som att han inte lingre ser fru Helga. Att Dr Glas aldrig
ser solen kan alltsd vara en metafor dér solen dr Helga.”

Eleverna visar pa betydelseorienterande ldsarter som Tengberg
menar kan handla om att urskilja teman i texten (2011:205). Ett ex-
empel pa denna ldsart 4r ndr associationer vicks till den féregaende
romanen eleverna liste dd Massam menar att det finns ” en linje mel-
lan Dr. Glas och Kalla det vad fan du vill sa fair man nagra likheter.
Béda handlar om kirlek, ensamhet och utanforskap”.

Anspelning pa olika filosofers paverkan pa romanen kommenteras
av flera elever. Ett exempel dr nir Aila i sin uppsats diskuterar Glas
syn pa minniskolivet och pa religionen, dir hon menar att Glas ar
bade en ateist och en agnostiker. Har kopplar Alias samman sina
kunskaper om filosofer med hindelser i romanen.

Men édven hans syn pa minniskolivet, att vissa dr mer virda
dn andra, kan man koppla till filosofer som Nietzschte. Det-

ta ser vi i avsnittet da dr Glas gor ett likarbesok hos en familj
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som har en funktionshindrad son som dr Glas anser inte bor-
de leva. (Alias uppsats)

Hon visar pa féorméga att stilla sig utanfor texten och lisa med dis-
tans, i enlighet med Langers fjirde strategi, som handlar om att se
betydelser pa avstand. Citatet kan ocksa sigas spegla Tengbergs in-
tentionsinriktade lasarter, dar lasaren antar att forfattaren har en in-
tention med sin text som i ndgon man berdr en existentiell viktig fra-
ga som lasaren tycker dr angeldgen (2011: 22).

Eleverna ifragasitter Glas kinslor och hans motiv till att vigra ge-
nomfora aborten och ger sina synpunkter pa hans roll som ldkare:

Yassan: Nazistiskt tinkande.

Alia: Jalite. Det dr ju mycket sant som ingick ocksé i hans sto-
ra tankande med ”“6verminniskan”, Nietzsche. Nazisterna
tog ju ocksa over det, det ar ju makten att ha ndgonting, bli
av med det som dr daligt f6r samhillet och ha kvar det som
ar bra.

Anaz: Fast jag tycker att det dr konstigt att han tycker att inte
sddana barn ska leva f6r han dr ju 4ndé ldkare. Assd man ska
juliksom f6rs6ka gora allting for dom sjuka ndr man ar likare,
sd jag tycker att det ar lite konstigt att assa han...

Yassan: Han dr kanske ldkare f6r pengarna.
Anaz: Ja, alltsa han verkar ju vara likare for ndgonting annat

Aven hir rér de sig ut frin texten, och gér hinvisningar till Nietz-
sches 6verminniskoideal som de tycker att Glas sympatiserar med.
Foérutom hinvisningar till nazistiskt tinkande sa aterkommer flera
av eleverna ocksa till det faktum att kvinnornas situation var annor-
lundaijaimférelse med nutidens, inte minst med tanke pa att de inte
“fick rosta, utan det enda de fick gora var att fo6dda barn, ta hand om
det och tahand om hushallet” (Tama). Aven om eleverna ger uttryck
for att de tycker att Dr Glas handlande dr frimmande f6r dem och
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“konstigt” sd visar de flesta av dem forstéelse for att romanen ér pro-
ducerad i ett visst historiskt sammanhang. Aven denna sekvens il-
lustrerar hur eleverna ror sig i Langers fjarde fas, da de dr medvetna
om konflikter och maktforhallanden.

For att ett meningsfullt méte ska uppsté krivs alltsa medvetenhet
om savil den litterdra textens historia och dess sammanhang som
om ldsaren och dennes historia. I samtalen hdnvisar eleverna till den
tidens historiska sammanhang och jaimfor den med sin samtid. Ge-
nom sina allménna repertoarer tar de till sig romanens innehéll och
visar pa forstaelse for ssmmanhangen. De dr alltsa vil medvetna om
skillnader mellan forfattarens virld och sin egen, i motsats till sub-
jektsorienterande lisarter dir grinsen mellan litteratur och liv kan
bli otydlig. Sammanfattningsvis visar eleverna pa kunskaper om
och intresse for formaspekter och de socio-historiska sammanhang-
en som de anvinder sig av for att forsta och tolka romanen.

ETISK OCH KANSLOMASSIG LASNING. De motiv som eleverna uppe-
héller sig vid i sina ldsningar och som de ger uttryck for i bade samtal
och texter kretsar kring romanens huvudsakliga tema. Det handlar
om ifall det &r ritt att doda for att hjilpa en annan manniska, bade
vad giller Glas planlagda mord av Gregorius och nér han avstéar fran
att gora abort. Eleverna uppehaller sig ocksa vid vad religion gor
med ménniskors liv. Flera studier visar att elever inte vijer for att
samtala om svéra dmnen som lisningen kan inspirera till (Molloy
2002, Thyberg 2012), medan Asplunds (2010) studie mer visar p att
pojkarna holl sig néra texten och hade mer av en efferent lasart. Nar
eleverna i foreliggande studie berér amnen om dédshjilp och religi-
on visar de pa en etisk ldsart som ér en del av den virderingsorien-
terande. De vill dela med sig av och samtala om sina ldsupplevelser
och tolkningar p4 ett kinslomassigt och etiskt plan. Ménga har rika
kallor att 6sa fran da de har erfarenheter frdn flera kulturer, da en
majoritet av eleverna dr f6dda utomlands. Dessutom har alla elever
foraldrar som dr fodda och uppvixta i en annan kultur.

I f6ljande samtalssekvens diskuteras ett utdrag ur romanen som
handlar om Glas syn pa moral. Glas diskuterar med sina inre roster
och kommer fram till att "lagen 4r 16jlig, kort sagt, och ingen an-
stindig minniska later sitt handlingssitt bestimmas av den” (s. 103).
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Glas vill handla och gripa in nir han ser nagot som han finner oritt-
fardigt. Lararen inleder samtalet med en friga om vad eleverna an-
ser om Glas synsitt och eleverna utvecklar detta sinsemellan. Diraf
anser att Glas 4r maktgalen och tror att han kan géra vad han vill och
morda utan att ndgon hindrar honom. Alia menar att det dr vanligt
att ménniskor kan kidnna och uttrycka hat, men utan att fysiskt till-
foga skada. Diraf dtergar till romantexten och menar att Glas mérdar
pastorn for att befria Helga. Han fortsitter:

Diraf: Men Glas nimnde ocksa i bérjan av boken att han inte
var den typiska ldkaren, s han kanske inte har samma install-
ning som dom andra.

Lararen: Det ar sant. Ja?

Anaz: Men sé tinker man ju fortfarande, assi den fragan, har
man ritt att déda nagon for att géra ndgon annan lycklig? Han
forsoker ju inte bara gora ndgon annan lycklig, han forsoker
ju gora sig sjalv lycklig ocksé. For att genom att fa bort pas-
torn fran bilden kan han hoppa in i bilden. Han ér ju medicin-
ska lakare vilket kan gora att han kan d6da nagon utan man
egentligen marker det utifran. Dom hade det ju inte heller sa
pé den tiden som vi har idag for att se om likaren har forgif-
tat honom eller om likaren har gjort nagonting mot honom,
assa sd.

Anaz leder samtalet vidare ut fran texten genom en jimférelse med
nutid, d& hon menar att en obduktion skulle kunna filla Glas for
mordet. Detta exempel pa vixelverkan in i och ut frin texten ir ett
tydligt monster i elevernas reception. Nir eleverna diskuterar hur
Glas forsoker sitta sig 6ver lagen visas reflektioner ur olika perspek-
tiv — ldkarens, nutida, etiskt och ett mer generellt. Detta &r i sam-
klang med Langers tredje och fjirde strategier dir ldsarna blir med-
vetna om sina egna virderingar och de blir till "kritiker medvetna
om spanningen mellan forfattarens virld och var egen, medvetna om
antydningar om konflikter och makt” (2005: 35). Lakaren utnyttjar
sin makt i romanens handling, menar flera av eleverna. Samtidigt
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visas en mer empatisk hallning hos nagra, som exempelvis Annes da
hon uttrycker i sin uppsats hur Glas stora ensamhet och utanférskap
har format honom till den han 4r och till det han gér. Hon fortsitter:
"Dirfor anser jag att alla motiv hos doktor Glas och anledningarna
till dem dr normala och kommer for alltid att vara det, oavsett vilket
ar vilever i. Det handlar helt enkelt om hur vért liv formar sig, fran
var barndom och uppat.”

En tydligt uttryckt empati f6r Dr Glas aterkommer i materialet.
Flera av eleverna menar att Glas inte enbart handlar av svartsjuka,
utan han drivs ocksa av att hjdlpa andra som inte har problem som ar
rent medicinska. Varfor Glas handlar som han gor dr uppenbarligen
nagot som gor eleverna engagerade. Mohdi forsoker forsta och for-
klara Glas motiv i sin uppsats och drar paralleller till var tid:

Avslutningsvis vill jag formedla att dven i var tid kan det
finnas livsdden som Dr Glas. Exempelvis finns det minga
ménniskor som har, i sina hemlinder, levt under krig, upplevt
traumatiska hindelser, och har till och med férlorat manga av
sina anhoriga i krig. Nér dessa personer flyttar till ett annat
land, exempelvis till Sverige, sd kommer de kanske att leva en-
samma, eftersom de flesta anhoriga har dott i krig. [-——] Nar
de sedan kommer till Sverige kommer de som sagt leva en-
samma precis som Dr Glas, och det kommer leda till att de nu
far chansen att uttrycka sin ilska som de har kvivt under ling
tid. Dessa personer kommer da att himnas deras anhoriga,
genom att doda eller skada andra oskyldiga personer i sam-
hillet pa grund av att de 4r psykiskt sjuka och ser alla i sam-
hillet som fiender, precis som om kriget fortfarande pagar fast
i Sverige. Det jag vill sdga dr att det finns alltid en anledning
till varfor man lever pa det sitt som man gor, och varfér man
dodar oskyldiga minniskor som inte gjort nagot. Anledning-
en till att Dr Glas dodade prasten var for att befria fru Helga,
och en person som dodar en eller flera oskyldiga personer har
sikerligen en orsak bakom.

Hir gér Mohdi jimforelser mellan dr Glas och dagens flyktingar
och forsoker forklara hur ensamhet som leder till hat kan fa foro-
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dande konsekvenser. Detta dr ndgot om upptar Mohdis och flera an-
dra elevers tankar, vilket materialet visar. Aven nir religionstemat
tas upp och eleverna pratar om Glas instillning till religion och hur
Helgas gudstro dodas av pastorn. Flera menar att Glas egentligen
forstir sig mer pa religion dn vad pastorn gér. Pastorn har en ytlig
bild av religionen, medan Glas grubblar 6ver varfor ingen gud kan
hjilpa honom. Dieh anser att Glas definierar religionen pa sitt sitt,
medan pastorn utnyttjar den genom att "typ styra andra”. Anaz si-
ger i samtalet: "Det dr ju lite som idag. Vi varierar ocksa religion be-
roende pa vem vi dr och hur vi ir, och vad vi tror pa. Andé om man
ar i samma religion, om man &r kristen, muslim, eller vad man &r sa
har man olika syn pa olika saker”. Flera av eleverna aterkommer till
att uttrycka att man inom olika religioner kan ha stor variation vad
galler synen pa méanniskors handlande.

Modhis och Anaz tankar i forhallande till texten speglar vad grup-
pen av flersprakiga elever kan ha med sig i sitt kulturella bagage och
vilka breda erfarenhetsytor de har, inte minst vad giller mannisko-
syn och religion.

Massam vill betrakta kirleken och besattheten som ett motiv till
Glas agerande. Han skriver:

Om vi ska prata om “kérleken” och att den kan vara sé stor
s& man mordar nagon. Ja, det sigs att kirleken &r blind, det
ar den verkligen. Att dlska ndgon &r sa stort sa att man borjar
vaga gora saker for den andra bara for att f4 personen, ibland
lyckas man ibland inte. Dir kidnner jag igen mig dir jag en
gang kunde gé direkt till tjejens pappa och beritta att jag dls-
kar hans dotter, vilket var fel gjort av mig... [-——] Men som jag
sa tidigare sa var det inte bara forilskelse, det 4r dessperation
och besatthet. Han har ju aldrig haft en kvinna i sitt liv, vilket
gjorde den kirleken mycket komplicerad.

Massam forsoker resonera om kirlek for att forstd Glas motiv till
mord. Han delar villigt med sig av sina egna, privata erfarenheter.
Massam nirmar sig en subjektsorienterad lisart (Tengberg 2011:
208).

Den mest framtridande lisarten i bade texter och samtal dr den
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som Tengberg beskriver som virderingsorienterad (2011: 211), dir
karaktdrer och deras handlingar och tankar virderas pa ett etiskt
plan, vilket ocksa kan jamféras med Langers tredje strategi. Ett ex-
empel pd detta dr ndr Dieh, efter ett resonemang om Glas handlingar,
skriver i sin uppsats att det aldrig ar ritt att doda oavsett vad anled-
ningen dr och menar att det inte var Glas sak att ridda Helga. Istillet
var det Helgas ansvar "att forsoka hitta en 16sning”.

Aven Anaz har fokus pa romanens kvinnliga karaktir och pa hen-
nes man da hon skriver i sin uppsats :

Det som vickte stora kdnslor inom mig var hatet Helga hade
mot sig sjdlv istdllet f6r sin man, och hur maktlés hon var att
dndra pa sitt liv. Att vara gift med nadgon man inte dlskar och
sedan st ut med allt annat som ingér i ett aktenskap mot ens
vilja, gjorde att hon gick bakom ryggen pa sin man och forils-
kade sig i Klas Recke som gjorde henne lycklig. Men dven om
han gjorde henne lycklig sa hatade hon sig sjilv och orkade
inte mer med sitt liv, detta var pa grund av sitt dktenskap med
pastorn. Han tvingade sig pa henne genom att anvinda Gud
som en ursikt. Pastorn menade att Gud ville att de skulle fa
barn tillsammans. Detta gor mig irriterad pa pastorn.

Citatet speglar hur Anaz resonerar om Helgas maktloshet och om
pastorns undanflykter. Hon visar pa sina egna virderingar och kins-
lor infor texten, vilket t.ex. visas med ord som ’stora kianslor’ och ’ir-
riterande’.

Eleverna anvinder sig av det Langer kallar for fjarde strategin — ut
ur forestillningsvirldar — och reflekterar ur flera perspektiv.

Jag tycker att Doktor Glas kan vid vissa situationer paminna
oss om hur virlden ibland kan vara, hemsk och tvasidig. Det
bista exemplet kan ha att géra med den sjuka ungen som Dok-
tor Glas inte anser bor leva da saidana méanniskors syfte i detta
liv tycker han dr meningslost. Det gjorde inte mig till en stor
beundrare avhonom, men till hans forsvar tycker till och med
Glas sjilv att han valde fel yrke. Detta 4r samma barn som han
vagrade gora abort pa och skyllde det pa sin plikt som ldka-
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re men anda tycks han inneha dessa tankar. Personligen s&
haller jag inte med honom om vad man bor gora med sadana
barn. Det ar ju forsta steget mot en simre virld. Det borjar
med sjuka barn och slutar med ett virldskrig. Daremot tyckte
jag att det var ett genidrag av forfattaren Hjalmar S6derberg.
Det vickte kinslor inom mig som ldsare och sikert inom an-
dra minniskor. (Yassans text)

Hair ger Yassan uttryck for sin syn pa Glas och kopplar innehallet till
en mer allmin tid.

Aven om eleverna visar pa ett spinningsférhallande med ro-
mantexten, finns det delar av deras lisning som visar pa att de inte
riktigt kan ta till sig eller fylla ut de tomrum som texten ger uttryck
for. Detta kan belysas med ett exempel da flera av eleverna inte for-
star vad som menas nir Glas uttrycker sin lingtan efter handling:
”Stillning, anseende, framtid. Som om jag icke var dag och var stund
var beredd med att packa dessa kollin ombord pa det forsta skepp
som kommer lastat med en handling. En verklig handling” (Séder-
berg, s. 16). Dels alluderar detta pa en lek som verkade vara frim-
mande for eleverna, dels forstod de inte den abstrakta inneborden
med att en handling skulle kunna fylla Glas tomma och innehallsl6-
sa liv. Detta kan ocksa ses som ett exempel pé en kollision i textens
och elevernas litterdra repertoarer — de passar helt enkelt inte och
eleverna avvisar nagra delar av texten. Men samtidigt som eleverna
vid nagra fa tillfillen avvisar texten, sker ocksa kollisioner nir elev-
erna inte forstar romanens beskrivning av midsommarfirande och
av skirgarden. Dock avvisar de inte texten helt, utan i stillet ar de
nyfikna och stiller fragor till liraren om det som de inte forstar eller
har erfarenhet av.

Sammanfattningsvis visar empirin att eleverna ger romanen me-
ning genom att diskutera, samtala och skriva om de etiska aspekter
som dr teman i romanen. De delar med av sig sina rika erfarenheter
och kinslor i relation till texten och till varandra.
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DISKUSSION

Fokus for denna artikel har varit att beskriva och analysera hur en
grupp flersprakiga elever forstar och tolkar romanen Doktor Glas
och diskutera vad i den som dr angelaget for dem.

I klassrummet blir lisningen av Dr Glas en utforskande och men-
ingsskapande process som ger utrymme for olika tolkningar. Elev-
erna laser och tolkar med inlevelse och kanslor, men ocksd med dis-
tans. Mycket i studien visar pa att eleverna dr kompetenta ldsare av
skonlitteratur da de har flera férhallningssitt och strategier nir de
samtalar om romanens form och innehéll. Innehallet i samtalen och
texterna som handlar om mord- och abortfragan visar att eleverna
ar engagerade och angeldgna att forstd Glas agerande utifrdn sina
egna samtida virderingar. De ifragasitter Glas handlande samtidigt
som de visar empati for honom, de visar sin irritation 6ver pastorn
och de sympatiserar med Helga och hennes vanmakt. Eleverna har
med sig sina virderingar och erfarenheter inildsningen och de vagar
och vill ge uttryck for dessa (Cummins 2001). Genom detta fir tex-
ten mening. Detta pekar mot att deras allmédnna repertoar star i ett
spanningsférhillande med textens. De provar textens innehall, de
bekriftar varandra, de far olika perspektiv av varandra och de disku-
terar och opponerar sig mot varandras tolkningar. I synnerhet visa-
des detta nir eleverna diskuterade dmnet religion, dir de ofta fram-
holl hur stor variation det kan finnas inom olika religioner vad géller
minniskosyn. Kollisioner sker, men de behover anda inte féra med
sig att eleverna avvisar texten. I stillet skapas nyfikenhet och fragor
om olika specifika hindelser stills.

I sina boksamtal och dven i sina uppsatser anvinder eleverna av
en mingd olika strategier for att forsta texten, bade vad giller sprak
och innehall. Dagboksformen och viss vokabuldr i romanen ar frim-
mande for flera avungdomarna, men det verkar inte hindra dem fran
att forsta och engagerat diskutera innehéllet. Hir kan en jamforelse
goras med Thybergs studie (2012) om svenska gymnasieelevers for-
staelse avromaner pa engelska som har en liknande slutsats. Hennes
informanter med inte fullt utvecklade kunskaper i engelska menade
att detta inte drabbade forstaelsen av en roman: "According to the
students themselves they did not see language skills as obstacles to
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understanding the novel” (s.155). Elevgruppen med avancerad niva i
sitt interimspréak hjélps at att forsta ord och uttryck i ett sprakutveck-
lande sammanhang (Gibbons 2006, Lindberg 1996).

Tiden och situationerna dr okdnda och upplevs som frimmande,
men trots detta Sppnar eleverna ingingar och knyter an till sitt nu
nidr de diskuterar texten och visar pa virderingsorienterade lasar-
ter. Det frimmande blir spinnande och angelidget (jmfr Bommarco
2006, Elmfeldt 1997) och fragor vicks. Eleverna ser det siledes som
angeldget att diskutera etiska dilemman och far i sina samtal goda
mojligheter att gora detta utifrdn romankaraktirens handlande.

De handlingsorienterade lisarterna dr framtridande, men samta-
len stannar inte vid dessa, ndgot som de diremot gjorde i Asplunds
studie; "Samtalen 4r inte ett samtal dir pojkarna i sina utsagor ge-
nomlever texten utan det dr ett samtal dir de affektiva aspekterna pa
texten limnas darhin till férmén for en tydligt riktad uppmarksam-
het pa vad texten handlar om” (s. 88). Informanterna i min studie
visar pa en bredare repertoar av ldsarter. Férutom de handlings-, be-
tydelse- och virderingsorienterande lisarterna finns ocksa exempel
péa subjektsorienterande, vilka presenterats i materialet. Eleverna
knyter an till personliga erfarenheter eller upplevelser och till var-
andra i relation till romanen, fastin den 4r 6ver 100 ar gammal och
lingt fran elevgruppens tid och rum. De metakognitiva ldsarterna
finns inte med, i likhet med resultaten av Tengbergs studie dér de
var sillsynta. Dessa ldsarter fokuserar pa sitt att lisa i vilka eleverna
koncentrerar sig pa sitt eget tinkande, som t.ex. vilka inre bilder av
texten som frammanas. Att dessa metakognitiva ldsarter uteblivit i
lisningen av Dr Glas kan bero pa avstandet i tid och rum.

En huvudsaklig slutsats i Asplunds studie 4r att pojkarnas lasning
av en nutida ungdomsroman ir en identitetsskapande handling dar
det dr viktigt att fi vara en del av gemenskapen genom att stindigt
bekrifta varandras textnira lisningar; “pojkarna férséker komma
fram till en gemensam hallning — en gemensam stindpunkt kring
vad de samtalar om” (s. 79). Detta skiljer sig fran resultaten i min
studie, ddr eleverna végar ifrigasitta varandras tolkningar och de
virderingar texten ger uttryck fér. Deras samtal for dem emellanat
ocksa bort fran texten.

Varfor resultaten delvis skiljer min studie frin Asplunds kan jag
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hidr endast ge nagra antydningar om. De skonlitterdra texterna som
elevgrupperna laste skiljer sig 4t, men trots att Doktor Glas har ett
stort avstand till mina eleveritid och rum visar de 4nda, till skillnad
fran Asplunds elever, pa subjekts- och virderingsorienterade lasar-
ter ddr kdnslor och asikter far spela en huvudroll. En férklaring kan
vara att de flersprakiga informanterna ofta kinner till flera kulturer
och kan flera perspektiv pa virlden. P4 sa sitt kan de ha en bredare
erfarenhetsyta att inspireras av.

En fraga som stindigt gjort sig géillande under arbetet med f6-
religgande studie dr hur avgérande det dr for resultaten att lasar-
na ir flersprakiga och foljer kursen svenska som andrasprak i stal-
let for svenska. Lasupplevelsen hade varit liknande oavsett vilket
svenskdmne eleverna foljt, &ven om de flersprakiga kan ha svéirare
med ordférstaelsen. En skillnad kan vara att en grupp med flerspra-
kiga elever kan ha rikare samtal influerat av religion, kultur och etik
tack vare de olika perspektiv eleverna har med sig i sitt bagage. Man
kan saledes ifragasitta varfér malen med ldsning i respektive 4m-
nesplaner ar taimligen olika, med ett mindre fokus pa skonlitteratur
i svenska som andrasprak. Studien vicker fragor om hur och varfor
vi kategoriserar elever, vilka forvintningar vi har pa4 dem och vad vi
ger dem for redskap i deras lasning.

Ett exempel pa elevernas positiva omdémen om arbetet med roma-
nen dr nér Diraf skriver att romanen var "spinnande och intressant”;

Inte nog med det, man fick dven reflektera 6ver en av de sva-
raste fragorna i livet, som ar, kan man doda en person for att
reda en annan? Jag fick dessutom lira mig manga nya ord,
som jag aldrig tidigare stott pa. (Dirafs text)

Litteraturldsning och samtal kan stodja och utveckla elevernas sprak,
lasarter och tolkningskompetenser. Samtidigt kan de fa kunskap
och insikter om andra tider, kulturer och liv, men ocksid om samti-
den och sig sjilva i relation till det ldsta. Studien visar vilka kompe-
tenta ldsare flersprakiga elever kan vara. D4 blir det markligt att de
ska lisa och arbeta med litteratur i ett klassrum och zmne (svenska
som andrasprék), medan deras infodda kamrater gor liknande fast i
ett annat klassrum och i ett annat imne (svenska). Ett av skolans vik-
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tigaste mal dr att forbereda eleverna for kulturell mangfald. Méten
mellan elever med en méngfald av livserfarenheter och forstaelser
av vérlden i en gemensam och inkluderande litteraturundervisning
kan bidra till detta.

NOT

1. Skolverket definierar elever med utlindsk bakgrund’ som elever fédda utom-
lands eller f6dda i Sverige men med bada férdldrarna fodda utomlands.
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TANKENS MANGFALD

ESSAN SOM GENRE OCH
GYMNASIESKRIVANDE

Anders Westerlund

INLEDNING

Trots utmirkta resultat i internationella utvirderingar finns det
ocksa i Finland oroande tendenser nir det giller skrivformagan
hos gymnasiestuderande.! En konkret mattstock pa utveckling-
en ger det nationella studentprovet dér prestationsnivan bade for
studerande med finska och svenska som modersmal sjunkit sedan
1990-talet. Ett annat problem 4r de anmérkningsvirda konsskillna-
derna: klyftan mellan flickornas och pojkarnas resultat blir storre
(Lyytikiinen 2000, Geber & Lojander-Visapidi 2007, Sundstrém
2009, Geber 2013).

Syftet med denna artikel dr att granska hur tva faktorer med moj-
lig betydelse for textens kvalitet — graden av reflektion och férhall-
ningssittet till det mangtydiga — ser ut i ett antal skoluppsatser
skrivna pd gymnasiet, genom en kvalitativ analys dar perspektiv
fran skrivforskning och litteraturvetenskaplig essiteori kombine-
ras. Unders6kningen ér en del av ett forskningsprojekt om kvalite-
ter i gymnasieskrivande.

Klarhet och tydlighet ar klassiska nyckelord i beskrivningen av
en fungerande kommunikation. Ett grundliggande maél i skrivpe-
dagogiken ir att eleven ska lira sig de gemensamma skriftspraks-
normer som gor det littast mojligt for mottagaren att tillgodogora
sig textens innehall. Men for att en text ska riknas som vilskriven
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riacker det inte med att den 4r sprakligt korrekt. Nir det galler texter
skrivna pa gymnasiet nar de basta upp till en sadan niva att de kan
jamforas med litterdra essder. De skiljer sigklart fran den grd massan
avsprakligt osdkrare och innehdallsmaéssigt tafattare texter genom att
vara elegant formulerade, personliga, 6verraskande och tankevick-
ande. Pa essiistiskt vis kan de bejaka méngtydighet genom att ver-
balisera reflektion snarare dn leverera entydiga svar.

Artikeln inleds med en genomgang av den teoretiska bakgrunden,
hur essiteoretiker med Adorno i spetsen uttryck sig om mangtydig-
hetens betydelse i essdistiken och hur fragan om reflektionens funk-
tion kommenterats inom skrivforskningen. I samband med att det
empiriska materialet presenteras ges en inblick i kontexten, det fin-
ska gymnasiet och den styrande roll studentexamen fortfarande
har. I de f6ljande avsnitten kommenteras uppsatsmaterialet utgéen-
de frin en kombination av axlarna reflekterat-oreflekterat och en-
tydigt-mangtydigt. Artikeln avslutas med en sammanfattande dis-
kussion.

TEORETISKA PERSPEKTIV

ESSAN OCH DET MANGTYDIGA. Som genre ir essdn ytterst hetero-
gen och for att kunna sidga nagot meningsfullt om den maste man
alltid precisera vilken essityp man talar om. En vanlig indelning
skiljer mellan den fria och den lirda essin, dir den forstnimnda
béde betridffande personlig stil och fritt amnesval har sina rétter hos
Montaigne medan den senare foljer mera vetenskapliga ideal (von
Platen 1987). En annan indelning drar en skiljelinje mellan induk-
tiva essder i Montaignes anda och deduktiva med Bacon som his-
torisk forebild. Oberoende av indelning har essiforskningen mest
intresserat sig for den montaignska typen. Det fria, odogmatiska
sanningssokandet ddr bade jaget och dmnet utsitts f6r provning har
ofta fatt representera essensen hos genren. Sa sker t.ex. nir Adorno i
sin narmast kanoniska essd "Essdn som form” slar fast att kitteriet ar
“essdns innersta formlag” (Adorno 2013:342). Den ideala essin dgnar
sig enligt Adorno at kritik — i bemirkelsen systemkritik, kulturkri-
tik, samhillskritik — och han drar sa sndva grianser kring genren att
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bara en brakdel av det som mer allmént riknas som essiistik ryms
med (Mellberg 2013:318).

Adornos tillspetsade stillningstagande for denna “kitterska” essd
och mot den gingse vetenskapen bottnar i en misstro mot vetenska-
pens mojlighet att med sitt sprik faktiskt lyckas fanga alla aspekter
av verkligheten, inklusive de personliga erfarenheterna. “Eftersom
begreppens fullstindiga ordning inte 6verensstimmer med det va-
rande, efterstravar essin inte nagon sluten, deduktiv eller induktiv
uppbyggnad”, slar Adorno fast (s. 329). Essins avstindstagande fran
vetenskapens rigida normer ser Adorno som en orsak till att den
misskrediterats, men icke desto mindre forsvarar han essins kun-
skapssyn: "Essdn inte bara negligerar den obestridliga vissheten,
utan avvisar den ocksa som ideal.” (s. 332) Vetenskaplig visshet be-
tyder entydighet, ett hogst problematiskt mal speciellt nér det gil-
ler intringande gestaltningar av manniskans inre liv. Det 4r enligt
Adorno en absurd tanke ”att avvisa den erfarnes meddelanden som
obetydliga, tillfilliga och irrationella, bara for att de 4r hans egna
och inte later sig generaliseras vetenskapligt.” (s. 327) Den kunskap
om “ménniskor och sociala sammanhang” som aterfinns i t.ex. Mar-
cel Prousts bocker ser han som minst lika giltig och objektiv som
den kunskap som vetenskapen med sina metoder kan na fram till
(s.327).

Insikten om hur passilla den vetenskapliga framstéllningen formar
fanga verkligheten far enligt Adorno konsekvenser — essins 6ppna
form ir inte ett koketterande stildrag utan en direkt foljd av sprikets
forhallande till virlden: “Inte heller i sitt utforande far essin agera
som om den hade hirlett objektet si att inget mer aterstod att siga
om det. [...] Eftersom verkligheten &r uppbruten tinker den i brott,
och finner sin enhet genom brotten som saddana, inte genom att slita
over dem.” (s. 335) Adorno vill kunna urskilja tankedissonanserna i
slutprodukten, spar av essdistens medvetenhet om tillvarons kom-
plexa och oavslutade karaktir. Manga essiforskare med honom be-
tonar virdet av den dokumentation av tinkande som essédn dgnar sig
t. “The essay aims, in other words, to preserve something of the
process of thinking, whereas systematic thought presents a fully fin-
ished and structured product,” sammanfattar Graham Good saken
(1988:20, kursivi original).
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Inom genren foreligger alltsa en lang tradition dnda fran Montaig-
ne som vardesitter att essdisten har ett oppet forhallningssatt till
virlden, eller, som William Gass uttrycker det, “the hero of the es-
say is its author in the act of thinking things out, feeling and finding
way” (cit. enl. Klaus 2012:xxiii). Det ir mycket vi inte vet eller aldrig
kan fa veta sdkert, men vart uppdrag som méinniskor &r att navige-
ra genom den mangfasetterade tillvaron genom att sjilva prova den.
Frigan i detta ssmmanhang dr hur gymnasieskribenter mandvrerar
i dessa existentialistiska farvatten. Har de redan hunnit internalise-
ra den vetenskapliga entydighetsdiskurs som Adorno nirmast for-
aktar eller bejakar de fordomsfritt det mangtydiga — nir kontexten
ir en i manga avseenden traditionellt instrumentell skrivuppgift i
skolan? Aven om de foljer den kommunikationstekniskt effektiva
principen om klarhet och entydighet pa den ytliga, sprakliga nivan
i framstallningen ar det mojligt att texten som helhet 4ndéd kan ha
mangtydighet som ledstjirna. Att det pigaende tinkandeti enlighet
med essiistiska ideal bade far och ska synas i texten strider mot det
normala forfaringssittet vid skrivuppgifter i skolan men dr dnda inte
helt unikt. I en laborationsrapport ar det t.ex. naturligt att redogora
for hypoteser och mellansteg i undersékningen, men med den skill-
naden att slutsatserna dndé forvintas vara entydiga (Randahl 2014).

”[E]ssayists tend to see the significance of an essay as residing pri-
marily in its display of a mind engaging ideas”, konstaterar Carl H.
Klaus (2012:xxiii). Det som essiisterna sjilva virdesitter i genren
stimmer vil 6verens med det som ldsare i gemen vill ha, och dirmed
dven pé det som ldraren i rollen som ldsare av elevtexter uppskattar.
Hur skribenter forhaller sig till det mangtydiga har en klar koppling
till graden av reflektion i texten, nagot som skrivforskningsperspek-
tiv kan belysa ndrmare.

SKRIVANDE OCH REFLEKTION. Om en text studeras som en — auten-
tisk eller iscensatt — dokumentation av tankeprocesser innefattas
sociala aspekter och 6verlag kontextuella faktorer endast i ringa ut-
strickning. Oversatt till skrivforskningstermer motsvaras den litte-
raturvetenskapliga nirldsningen av en essd ndrmast av ett kognitivt
perspektiv pa skrivande, dir t.ex. Hayes och Flowers (2008) skriv-
modell utmiarkt beskriver den esséistiska processen. Essiisten vet
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att skrivandet 4r en allt annat dn linjér aktivitet och — vilket 4r avgo-
rande - later detta synas i texten. Samtidigt ar essén till sin grundka-
raktar ocksa en dialogisk genre, den bygger pa den interaktion mel-
lan kognitiva element som formar en tankeprocess. Essins styrka
ar just dess formaga att fungera som en flexibel arena for en upp-
sjo av idéer; skribentens egna tankar méter varandra och utvecklas i
samspel med bidrag utifran. Atkins géir ett steg lingre och betraktar
essdn i hogre grad som en motesplats 4n som en genre: “To recog-
nize that the essay is a site, rather than an object, not only allows us
to approach closer to its heart, but it also renders unmistakable the
essay’s inviting nature” (2008:4, kursiv i original).

Att essdn inbjuder till dialog innebir emellertid inte att de skol-
uppsatser - till det yttre essilika texter — som skrivs i gymnasiet au-
tomatiskt gor det. Tvdrtom, sa linge som kommunikationssituatio-
nen inte dr autentisk saknas en viktig drivkraft for skrivande, nagot
som Berge (1988) konstaterat: “Derfor er den lerer naiv som forestil-
ler seg at eleven forst og fremst vil formidle noe personlig, viktig og
meningsfullt til ham. Eleven skriver stiler fordi han md, ikke ned-
vendigvis fordi han har lyst til & skrive” (1988:19, kursiv i original). I
den langa traditionen av instrumentellt skolskrivande saknas inte
bara essins dialogiska dimension utan ocksa det mesta annat som
forknippas med genren. Mot de fria ramarna star strikta formkrav,
mot processkaraktiren produktfixeringen. "Systemet syftar till att
inviga eleven eller den dnnu icke-fullbordade skribenten — den skri-
vande manniskan i vardande - i vuxenvirldens skrivspel”, ssmman-
fattar Kronholm-Cederberg traditionen, i sin studie om gymnasie-
ungdomars skrivande (2005:139).

Men vid sidan av skolans i huvudsak instrumentella skrivkultur
finner Kronholm-Cederberg (2005) ocksd en existentiellt priglad
skrivkultur, vilken frimst dr férknippad med ungdomarnas fritid.
I stillet for fokusering pa en produkt som ska betygsittas handlar
det om processen, om skrivhandlingen, som ”en link i sjilvets re-
flexiva projekt, i formégan att halla igdng en berittelse om sig sjalv”
(2005:141). Den reflexiva dimensionen finns enligt Kronholm-Ce-
derberg pa tva plan, bade ett personligt dir det giller att “forma
sjalvet och att erdvra subjektstatus i spraket” och pa ett offentligt
ddr malet dr ”att ta plats, att inkultureras i en diskursgemenskap”
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(ibid.). Den markanta betoningen av reflektionens betydelse gér att
den existentiellt praglade skrivkulturen dirmed har mycket gemen-
samt med det essidistiska skrivandet: “The essay is a reflection of and
on the changing self in the changing world, not the pure, abstract,
Cartesian construction of the self or Newtonian construction of the
world, but a construction of, and a response to, this time and place
in the world, by this self” (Good 1988:23).

I vid bemirkelse dr reflektion naturligtvis en forutsittning for allt
skrivande. Hir anvinder jag begreppet i en snidvare betydelse ut-
gaende frin innehallet i de undersokta uppsatserna. Dels avser jag
med reflektion att framstéllningen stegvis dokumenterar resultatet
av sjalvstindigt tinkande genom att textinnehéllet utvecklas, dels
att sjilva tankeprocessen kommenteras i texten — det senare ett typ-
iskt essdistiskt forfaringssitt. Med den definitionen blir en oreflek-
terad text da en dir elementen t.ex. nirmast adderas till varandra
linjart utan att bearbetas, utvecklas, motiveras eller ifragasittas. Ur
ett lararperspektiv kan bedémningen av graden av reflektion i en
text formuleras som en enkel friga: Hur pass mycket har skriben-
ten tinkt igenom vad han eller hon skriver? For nyborjarskribenter
ligger utmaningen i att gora texten sjilvbarande genom att undvika
t.ex. tankehopp och oklara syftningar. Pa gymnasieniva ger den fin-
ska Studentexamensnimnden i bedémningskriterierna for essdpro-
vet (det andra av de tva delproven i modersmaélsprovet) klara besked
om vilken reflektionsniva som férvintas. For att en skribent ska er-
halla fulla 60 podng forutsitts foljande f6r delomriddet “Innehdll™:
"Perspektivet dr insiktsfullt och personligt. Valet avinnehall tyder pa
sakkunskap och sjilvstindigt tinkande. Alla pastaenden motiveras
overtygande.” (Studentexamensnimnden 2012:9)

”Den kognitiva process som dr minst tillginglig fér observation ar
idégenerering”, konstaterar Randahl (2014:27) pa tal om olika kog-
nitiva skrivmodeller. Genom intervjuer och loggning kan det vara
mojligt att fanga skribentens reflektion i en pagdende skrivprocess,
men den hir undersdkningen bygger inte pa annat material dn de
skrivna uppsatstexterna som inlimnade slutprodukter. Det 4r med
andra ord inte mojligt att dra slutsatser om skribenternas reflek-
tionsformaga i sig, bara ta stillning till den verbalisering av reflektio-
nen som kommer till uttryck i texterna.
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UPPSATSMATERIAL OCH SKOLKONTEXT

Uppsatsernaiundersékningen skrevs inom ramen f6r gymnasiekurs
9 enligt den finlindska liroplanen — "Litteratur som glidje och kun-
skap” — en valfri, férdjupad modersmaélskurs, d.v.s. en kurs i svenska
for studerande med svenska som modersmal (Utbildningsstyrelsen
2004). Tvé enkla orsaker till att vilja en valfri kurs ir ett intresse for
dmnet eller ett pragmatiskt behov av mer trining infor studentexa-
men. Majoriteten avkursdeltagarna var andra drets studerande, med
andra ord skribenter som hunnit halvvigs genom gymnasiet och fatt
grepp om de genreférvintningar som uppsatsskrivning enligt Stu-
dentexamensnimndens direktiv innebar. I det arskurslosa gymna-
siet i Finland kan kurser tas i valfri ordning inom de ramar som res-
pektive dmne ger, vilket medfor att férkunskaperna kan skilja sig at
beroende pa antalet kurser den studerande gatt tidigare.

Av de 19 kursdeltagarna var endast en pojke, och samtliga 17 stude-
rande som gav skriftlig tillatelse till att deras uppsatser fick anvin-
das i undersokningen var flickor. Vad konsférdelningen betriffar
ar materialet alltsd inte representativt och nagon jaimforelse mellan
flickors och pojkars sitt att verbalisera reflektion och mangtydig-
het kan inte goéras. Viktigt med tanke pa undersckningen ar dock
att bade betygsmissigt starka och svaga skribenter fanns represente-
rade. Kursen genomfordes som nitkurs utan narstudier, med delta-
gare fran flera finlandssvenska gymnasier. Eftersom kursen inte var
schemalagd hade eleverna allt ansvar for nir och var de gjorde kurs-
uppgifterna. I praktiken har de flesta atminstone gjort slutversionen
av uppsatsen hemma, av inlimningstiderna som registrerats pa lar-
plattformen att doma.

Uppsatserna representerar en skolintern genre och skrevs med
liraren som enda mottagare och lisare. De kan dirmed med Ber-
ge 1988 kallas typiskt skolska texter. I Kronholm-Cederbergs studie
6ver gymnasieungdomars skrivande betecknas uppsatsen som den
mest instrumentella av alla genrer: “den styrs genom en strategisk
skrivhandling, skrivhandlingen utf6rs enbart i skolkontext och gen-
ren odlas endast i skolkontext utan direkta motsvarigheter utanfor
utbildningsinstitutioner av olika slag” (2005:142). Trots den dvervi-
gande skolska kontexten kan uppsatserna dnda betecknas som au-
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tentiska i den bemirkelse att de hade betydelse "pa riktigt”, namli-
gen som underlag for betygsittningen av kursen pa samma sitt som
andra kursuppgifter. Skribenterna tillfragades om deras uppsatser
fick anvindas for forskning forst nir de redan var inlimnade och
texterna har dirmed inte paverkats av undersokningen. En i det hir
fallet typisk konsekvens av en konservativ skolkontext ar att ndgon
feedback av ldraren inte gavs under skrivprocessen, slutprodukten
var den enda version som limnades in f6r respons och betygsittning.
Diremot ar det fullt méjligt att skribenterna i likhet med gymna-
sieeleverna i Randahl (2014) t.ex. fatt informell respons av varandra
utanfor skolan.

Uppsatsimnena anknoét till kursens litteraturtema och innefatta-
de bade dmnen som representerar i allra hogsta grad traditionella,
”fria” uppsatser dar skribentens personliga tankar star i centrum och
mera faktabetonade dmnen. I tabell 1 presenteras skrivuppgifterna
och hur ménga skribenter som valde respektive dmne. I undersok-
ningen har uppsatserna numrerats 1-17 och vid citat anges dven den
rubrik som skribenten gett sin uppsats.

STUDENTEXAMEN SOM INSTITUTIONELL KONTEXT. Att studentexa-
men ir en fundamental, institutionell kontext for skrivundervisning-
en pa gymnasieniv i Finland bér betonas (Kronholm-Cederberg
2005, 2009). Redan det faktum att studentprovet i examinandens
modersmal finska, svenska eller samiska sedan 2005 ar det enda
obligatoriska provet vittnar om den tyngd det har (Studentexamens-
nimnden 2014b). Att skrivformagan star i centrum i studentprovet
i modersmal innebdr att andra delomréaden i liroplanen som littera-
turhistoria kan komma i skymundan; undervisningen bli en balans-
gang mellan specifik trining infor studentexamen och allt det kurs-
innehall som liroplanen pabjuder.

Den flexibla studiegéngen i det arskurslosa gymnasiet i Finland
betyder i praktiken att en 6vervildigande majoritet genomfor sina
gymnasiestudier pa tre dr och da viljer att skriva studentprovet i
modersmal under sitt tredje gymnasieér, endera pa hostterminen
(september) eller virterminen (februari-mars). Minimikravet infér
provet dr att examinanden har gitt de obligatoriska sex modersmals-
kurserna.
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Textens
nummer

Uppsatsimnen (Mager stil: Skribenten formulerar rubriken.
Fet stil: Given rubrik.)

Antal
uppsat-
ser

Beritta om tre skonlitterdra bocker du skulle vilja ha med dig pa
en ode 6. Vad handlar de om och varfor passar de som ldsning pd
en ode 62

IMed underhdllningslitteratur kan man avse allt fran veckopress-
foljetonger till billiga bestsellerdeckare, romantiska berdttelser
och ldangseriebocker i stil med Tvillingarna och Kitty. Vilka

behov fyller den hir litteraturen? Utgor den ett hot mot den "fina”
litteraturen eller dr den ett viktigt komplement? Vilken virldsbild

2-5 |presenterasiunderhdllningslitteraturen? 4
6  |Enlisvird faktabok 1
IMdnga bocker filmatiseras och mdnga populdra filmer utkommer
senare ocksd i bokform. Vilken version foredrar du? Jamfor en
film och en bok du kinner till. Analysera framfor allt hur helhet-
7-9  |erna skiljer sig, inte sd mycket om vilka detaljer som dr olika. 3
10-11 |Att spela teater 2
12-17 |Jag - en forfattare? 6

Studentprovet i modersmal dr tudelat och bestar sedan 2007 avett
textkompetensprov (0-54 poing) som bedémer "examinandens kri-
tiska och kulturella lisformaga” och ett essiprov (o—60 poing) som
bedémer “examinandens allméinbildning, f6rméga att uttrycka sig i
skrift, formdga att kld sina tankar i ord och behirska kunskapsmassi-
ga helheter” (Studentexamensnimnden 2012:2, 7). Medan textkom-
petensprovet som inférdes 2007 innehéller textanalysuppgifter star
essdprovet for traditionell uppsatsskrivning, endera utgiende fran
korta uppgiftsformuleringar i stil med uppsatsimnena i den hir ak-
tuella nitkursen eller uppgifter utgdende fran ett bakgrundmateri-
al (s.k. materialbaserad uppsats). Uttryckt i studentexamenstermer
fungerar uppsatsskrivningen i gymnasiet som trining infor essapro-
vet. Studentexamen forblir den stindiga referenspunkten i under-

visningen.

Till skillnad fran normalfallet skrevs uppsatserna under nitkursen
pé dator och limnades in i digital form pa kursens larplattform. S&
linge som studentprovet skrivs med papper och penna ir det i vanli-
ga kurser angeldget att trina den analoga formen av skrivande. Det-
ta dr ytterligare en dimension av det skolska skrivandet - att skriva
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Figur 1. Kom-
binationen av
axlarna oreflek-
terat-reflekterat
och entydigt—
mangtydigt.

Tankens mangfald

langa texter for hand 4r nédgot de studerande gor extremt séillan utan-
for skolkontexten. Enligt nuvarande planer kommer studentexamen
i modersmal att skrivas pa dator forsta gangen hésten 2018 (Student-
examensnimnden 2014a).

REFLEKTION OCH MANGTYDIGHET:
FYRA POSITIONER

Alla texter kan placeras in pa en axel mellan polerna strikt enty-
dighet och obegrinsad mangtydighet. Likasa kan texter klassifice-
ras enligt graden av reflektion. Kombineras de bada axlarna bildas
fyra ytterlighetspositioner: oreflekterad entydighet, reflekterad en-
tydighet, oreflekterad mangtydighet och reflekterad mangtydighet.

(Fig. 1)

mdngtydigt
Oreflekterad A Reflekterad
mangtydighet mangtydighet
oreflekterat € > reflekterat
Oreflekterad v Reflekterad
entydighet entydighet
entydigt

Elevtexter 4r per definition producerade av skribenter som dnnu
inte behirskar vuxenvirldens genrer fullt ut eller har den skrivvana
som gor att stilbrott kan undvikas. Indelningen avser darfor i for-
sta hand mer eller mindre framtradande tendenser i texterna. I vissa
fall ar helhetsintrycket enhetligt men normalfallet 4r snarare att det
som texten uttrycker pendlar mellan flera poler. Modellen uttryck-
er ocksa att det inte foreligger ndgon sjilvskriven, linjar progression
mellan de olika polerna och inte heller ndgon automatisk kvalitets-
gradering mellan dem. Avgérande ar hur uppsatsskribenten hante-
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rar helheten, och den centrala frigan i den hir undersékningen ar
om och hur mangtydighet och reflektion kan utnyttjas som en re-
surs.

OREFLEKTERAD ENTYDIGHET. Gymnasieskribenter 4r i allminhet
sd pass strategiska att de vet att egna asikter och tankar 4r sidant
som ldraren virdesitter. Fastin uppsatsskrivandet i forsta hand ar
instrumentellt och inte drivs av ett autentiskt engagemang bereder
det inga storre svarigheter for studerande att leverera en text med
personliga reflektioner, i synnerhet om skrivuppgiften uttryckligen
ar formulerad sé att den forutsitter egna asikter. Pa axeln oreflekte-
rat-reflekterat dominerar darfér den medvetna reflektionen i upp-
satsmaterialet. Anda finns det exempel pa kategorin oreflekterad en-

tydighet:

Jag ség den forsta [Twilight-]filmen pé bio fore jag liste boken
men lisupplevelsen blev dnda inte forstord. Jag tyckte det var
bra att se filmen fore, pa sd sitt visste jag exakt hur karaktarer-
na sag ut och det var litt att spela upp scenerna i huvudet vart-
efter jag liste. (Text 8, "Fran bok till dvd”)

Kategorin “oreflekterad entydighet” star f6r raka motsatsen till den
kunskapssyn Adorno tar stillning fér i Essdn som form”. Verklig-
heten ar enligt skribenten si entydig att tanken pa att den kan eller
behover ifragasittas dver huvud taget inte vicks. Det finns absolut
ingenting att problematisera, och dirmed inget behov av att reflek-
tera. Eller tviartom: Utan reflektion 4r det mer eller mindre oméj-
ligt for skribenten att se vilka passager i den egna texten som kunde
fordjupas. Med en parallell till litteraturdidaktik kan man konstate-
ra att tomrumsuppgifter blir médosamma fér dem som inte férmér
uppticka tomrummen i texten.

Nir det giller skrivande finns det ofta en grupp “det finns inget
mer att siga”-skribenter som oavsett uppgift vildigt snabbt har sagt
allt de har att sdga och som inte ser nagon orsak att utveckla fram-
stillningen. Avsaknaden av en inre drivkraft sitter sina ovedersigli-
ga spér; i och med att malet — att leverera en text — dr uppnatt saknas
motivation till bearbetning, det vill sidga fortsatt reflektion.
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Som lérare dr det litt att beskdrma sig 6ver denna kategori av tun-
na texter, men i sista hand dr de naturligtvis en konsekvens av en
utpriglat instrumentell skrivkultur. Tvirtom ar de pa sitt och vis ett
friskhetstecken, en paminnelse om det orimliga kravet pa skriben-
ten att tvingas reflektera pa bestillning.

REFLEKTERAD ENTYDIGHET. I facktexter dr entydighet ett natur-
ligt ideal, men denna entydighet ar ett resultat av noggranna 6ver-
vaganden - d.v.s. av reflektion. Typiska uppsatsexempel pa katego-
rin reflekterad entydighet hittas i refererande avsnitt dir skribenten
friktionsfritt integrerar analys i framstéllningen, utan att dnda lata
dialogen med materialet dominera eller ppet ifragasitta det som
refereras:

Boken f6ljer inte en kronologisk ordning och borjar med att
beskriva borjan pa deras karridrer som musiker, hur de bod-
de, levde och sa vidare. Forst nir man har kommit fram ett
par kapitel skrivs det om hur bandet kom till och ndr man har
last annu lingre far man veta hur deras barndom och ungdom
har varit. Alla medlemmarna i bandet berittar sin sida av alla
hindelser i boken, vilket ger deras fans ett storre perspektiv
pa hur det egentligen har gatt till. (Text 6, "En ldsvird fakta-
bok”)

Eftersom idégenereringen ir en krivande del av skrivprocessen ar
refererande skrivuppgifter tacksamma. Den kognitiva process det
handlar om motsvarar i hog grad det som Bereiter & Scardamalia
1987 bendmner "knowledge-telling”, att skribenten anvinder be-
fintlig minneskunskap, i motsats till "knowledge-transforming” dir
skribenten forst maste tillgodogéra sig ny kunskap (1987:7). Att skri-
va om det man redan vet dr littare 4n att sitta sig in i ndgot nytt for
att sedan kunna uttrycka det i skrift.

Men gymnasieskribenter har lirt sig att rena referat inte motsva-
rar de genrekrav som stills pa en uppsats — och framfor allt inte i det
mentalt allestddes ndrvarande studentprovet i modersmal, varken i
textkompetensprovet eller essiprovet. “Dialogen med killtexten dr
mekanisk eller refererande”, sdger Studentexamensnimnden om be-
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tygsnivan 20 poing (forsvarlig) av 6o poing i essiprovet (2012:10).
Den studerande vet att refererande avsnitt maste kompletteras med
nigon form av analys, alltsa blir en lagom dos reflektion det strate-
giska maélet som en pragmatisk skribent relativt litt kan na utan att
dnda behova engagera sig fullt ut i skrivuppgiften.

I uppsatsmaterialet dterfinns ocksé en annan, offensivare, variant
av reflekterad entydighet:

Kvinnorna ar perfekta; de har social status, de dr vackra, de
har ett bra jobb, de 4r sjdlvstindiga och hittar alltid de perfek-
ta minnen som de i slutet av boken gifter sig med. Médnnen i
bockerna har ungefar samma stil, deras charm far alla kvin-
nor pa fall, de har stora egon och de 4r vildigt rika, mycket
rikare in kvinnorna — vilket man maste observera! (Text 2,
”Underhéllningslitteratur vs. ‘Fin’ litteratur”)

Hir vagar skribenten generalisera och presentera sina slutsatser rakt
pa sak. Nagot rum finns dock inte fér 6verraskande nyanseringar
eller nya tolkningar, entydigheten har inga sprickor. Kunniga och
sjalvsdkra skribenter vars argumentation praglas av reflekterad en-
tydighet skriver malmedvetna, effektiva texter.

OREFLEKTERAD MANGTYDIGHET. Kategorin oreflekterad mdngty-
dighet innebdr ofta att lisaren ser inneboende motsagelser som skri-
benten sjilv uppenbarligen inte uppfattat i texten:

Forfattaryrket ar definitivt ndgot jag kanske kunde satsa p3,
dtminstone pa fritiden. Vem vet, kanske jag lyckas med det
och blir ber6md en dag? Jag far vil fantisera om det atminsto-
ne ... (Text 14, "Jag — en forfattare?”)

Nir den hir skribenten funderar pa att satsa pa ett yrke “atminstone
pafritiden” och kombinerar ett entydigt "definitivt” med ett osdkert
“kanske” uttrycker texten mangtydighet, men rimligen en oavsiktlig
sddan. Det dr en pa manga sitt typiskt instrumentell text: en elev
som inte i forsta hand skriver av fri vilja for att det finns ett budskap
att formedla utan trevar sig fram for att fa ihop en text att leverera,

319



Tankens mangfald

utan att vara medveten om trevandet. Den essdistiska principen att
en pagaende idégenerering fir synas i texten forutsitter anda en re-
flektionsniva for att fungera. Hir dr ambivalensen sikert autentisk,
men bidrar inte till att hoja textens trovirdighet, i synnerhet som
stycket utgor den sammanfattande avslutningen pa uppsatsen.

En annan form av oreflekterad méngtydighet speglar en gryende
insikt om ett vuxenskrivande dir det giller att inte uttrycka sig for
kategoriskt, en radsla for alltfor tvarsidkra pastaenden, en vag kidnsla
avatt alltinte riktigt dr sa enkelt och entydigt. I ett saidant lige kdanns
det sikrare med en lagom andel reservationer i stillet for svepande
formuleringar som kan visa sig vara felaktiga:

Underhaéllningslitteraturen férekommer kanske mest i bok-
form, vanligtvis i pocketformat med mjuka parmar. I en lite
annorlunda form férekommer underhéllningslitteraturen nir
det dr fraga om ganska langa berittelser som i veckotidningar
forekommer i f6ljetongform. Veckopressfoljetonger kan vara
ganska utdragna och en f6ljetong kan paga t.ex. en hel som-
marperiod, hdstperiod eller av annan lingd. (Text 3, "Nagot
om den s.k. Underhéllningslitteraturen”)

”Kanske”, "vanligtvis”, "lite”, "ganska” ... — forutom att avsnittet ur
sprakligt normativ synvinkel blir ett talande exempel pa brott mot
Erik Wellanders klassiska rdd ”Skriv kort” bidrar inte modifika-
tionerna till att gora texten konstruktivt mangtydig (Wellander
1982:69). Men samtidigt ar skribenten nagot viktigt pa sparen i sin
skrivutveckling, nimligen det akademiska sittet att gardera sig mot
mojliga kritiska invindningar, s.k. hedging. Daremot krivs det er-
farenhet for att veta nir och hur hedgingen ir adekvat. Gardering-
arna ir inte alltid funktionella utan enbart kosmetiska. De anses
ge texten en akademisk ton och éveranvinds dirfér ofta.” (Schétt

2007:99)
REFLEKTERAD MANGTYDIGHET. Den fjirde kategorin, reflekterad

mdngtydighet, ligger nirmast essins ideal genom den hoga graden
av reflektion och det konstruktiva bejakandet av mangtydighet:
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Dé man éntligen 4r ute pa scenen sa glommer man allt an-
nat. Man ar inte sig sjalvlingre, man ar rollfiguren man spelar.
Man ir vid medvetandet, men ar sd in i rollen att man inte rik-
tigt forstir vad man héller pa med. Man dr som en drogpaver-
kad person dir ute pa scenen, det kinns s& hirligt, men man
minns inget efterat. (Text 10, "Att spela teater”)

Detta dr en djdrvare framstillningsform dar skribenten har fortro-
ende for att lasaren klarar avtomrummen i texten. Texten blir dialo-
gisk pa flera nivéer. Skribentens motstridiga kinslor kastas in utan
att behéva kompromissa med varandra. Spanningen i texten aktive-
rar lasaren, som maste dra sina egna slutsatser av tankeflodet. Cita-
tet blir en enkel illustration till Adornos pastiende att essin kan ge
vardefull information om ménniskans inre liv pa ett sitt som veten-
skapen inte kan (Adorno 2013:327).

En annan form av reflektion som ocksa den har en koppling till
essdistiken kan finnas pa textens retoriska niva, d.v.s. valet av fram-
stillningssatt. Ett intrikat exempel pa det komplexa férhéllandet
mellan tankearbete, skrivprocess och slutprodukt erbjuder en upp-
sats som i inledningen tematiserar sjélva skrivsituationen:

Det ir tisdagkvill och jag sitter pa golvet i mitt rum. Anled-
ningen till att jag just har valt golvet som sittplats dr for att
skrivbordsytan dr 6verfull av en salig roéra av bocker, papper,
pennor, hdgskolebro[s]chyrer och lite annat smatt och gott
som samlats med tiden. Langsamt snurrar jag pennan mellan
mina fingrar och betraktar det tomma papper som jag vet jag
borde fylla med en ling och vilskriven uppsats medan Kim
Herolds stimma strdmmar ut ur stereons hdgtalare. (Text 16:
”Jag - en forfattare?”)

Det paradoxala dr att texten limnats in digitalt. Har skribenten sut-
tit med papper och penna pa golvet — och samtidigt haft datorn till
hands for att dir skriva om svarigheten med att komma igdng med
skrivandet? Har en autentisk, handskriven originaltext funnits, el-
ler ska den atergivna 6gonblicksbilden fran textens tillkomstsitua-
tion lasas metaforiskt? En form som reflektionen i en essi kan ta ir
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att skribenten i den konstnirliga frihetens namn 6verskrider gran-
sen mellan fakta och fiktion. I Thorkild Borup Jensens pedagogis-
ka presentation av sju genrekarakteristika for essin tangeras detta:
“Emnet er anledning til forfatterens personlige fremstilling af sine
indtryck, erfaringer, tanker og forestillinger. Disse melder sig tilsy-
neladende spontant, de synes at blive til undervejs, mens essayet skrives”
(2000:7, min kursivering).

Skolan har av tradition sett grinsdragningen mellan fakta och fik-
tion som entydig och oproblematisk. Uppsatsen har riknats som
en faktagenre; under rubriken "Mitt sommarlov” kan man inte av-
handla ett @ventyr pa planeten Mars. Anda ir det anmarkningsvirt
att Studentexamensnimnden i sina detaljerade foreskrifter inte alls
berér fragan om huruvida en skribent maste halla sig till fakta och
asikter som pa riktigt ar skribentens egna. Fokus ligger pa att bedo-
ma skribentens "forméga att uttrycka sig i skrift” och vilket innehall
som uttrycks dr av underordnad betydelse si linge som det ar re-
levant for uppgiften (Studentexamensnimnden 2012:7). Samtidigt
ar det fullt forstieligt att Studentexamensndmnden inte vill befatta
sig med sanningsfragor. En enskild lirare kan ana om en inlimnad
uppsats innehaller fiktion, men censorerna som star for betygsitt-
ningen i studentexamen har inga som helst forutsittningar att av-
gora vad som dr autentiska asikter och erfarenheter. Darfér bedéms
den skriftliga formagan, inget annat.

Den lirdom som kan dras av det esséistiska skrivsittet dr dock att
fiktiva inslag kan vara effektiva retoriska medel. Den av ménga elev-
er omhuldade forestillningen att de far battre betyg om de uttryck-
er asikter som de tror att liraren delar dr ett gammalt exempel pa
detta. Det instrumentella skolskrivandet kan ha ménga ansikten och
till och med é&terfinnas i form av reflekterad mangtydighet, &ven om
sannolikheten ér storre att det hér ror sig sjilvstandiga skribenter i
en existentiellt praglad skrivkultur.

DISKUSSION

De bista texterna som gymnasiestuderande skriver erbjuder lisaren
en lasupplevelse. Men for den skribent som star i berad att ta sig an
en uppgift ar det till foga praktisk hjilp att fa veta att idealresultatet
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borde bli "en lisupplevelse”. Recensionsmissiga adjektiv som “per-
sonlig”, "tankevickande” och “6verraskande” beskriver likasa den
goda texten, utan att kunna fungera som anvindbara instrument i
skrivprocessen. Den lirare som ska ge respons eller bedoma texten
star infoér en motsvarande utmaning. Vad 4r det i framstéllningen
som mest priglar det intuitiva helhetsintrycket? Att utgd fran hur
axlarna oreflekterat-reflekterat och entydigt-mangtydigt kommer
till uttryck i den litterdra essdn ar ett sitt att ndrma sig fraigan om
textkvalitet ocksa i elevtexter. En pedagogisk slutsats av undersok-
ningen ar siledes att bade lirare och gymnasiestuderande kan dra
nytta av djupare kunskap om essins metod att skapa virde av tink-
ande och en osiker mingtydighet. Ju mer av tinkandet som verbali-
seras, desto storre ramaterial har skribenten att rora sig med.

Aven diskussionen om den sjunkande nivan pa elevtexter gor det
angelédget att studera vari det kvalitativa i de goda texterna bestar
och hur skrivprocessen som leder dit ser ut. De skickliga gymnasie-
skribenterna, vare sig de 4r strategiska inom ett instrumentellt eller
existentiellt paradigm, 4r en nyckelgrupp for skrivforskare. Att de
kommit s& langt i sin skrivutveckling att de kan jaimféras med es-
sdister — professionella vuxenskribenter — betyder pd samma géng
att de redan natt lingre dn en stor grupp vuxna lekmannaskribenter.
Vilka medel och metoder har varit till hjilp pa vigen? Denna under-
sokning har byggt uteslutande pa analys av texter. Fortsatt forskning
behovs for att utréna hur skribenter i den pagaende skrivprocessen
hanterar tinkande och mangtydighet pé ett konstruktivt sitt.

Ur ett skrivforskningsperspektiv dr det givande med metodisk
mangfald, som i detta fall genom kombination med litteraturveten-
skap. Mona Blésj6 anser i sin 6versikt 6ver skrivforskning att striden
inom skrivpedagogiken mellan en tro pa explicit skrivundervisning
och implicit lirande inte lingre ér lika relevant med tanke pa da-
gens komplexa utmaningar: "Vad som kan vara visentligt ar att de
flesta verkar 6verens om att ett metasprak behovs, dvs. begrepp for
att beskriva de resurser som finns tillgidngliga for att utforma tex-
ter” (2010:77). Precis som skrivpedagogiken behéver anvinda alla
till buds stiende metoder for att frimja en konstruktiv utveckling av
skolans undervisning, bor skrivforskningen fordomsfritt prova nya
perspektiv.
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NOT

1. I Grunderna for gymnasiets ldroplan anvinds i Finland bendmningen “stude-
rande”, inte "elev”. (Utbildningsstyrelsen 2004).
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BILDEN AV EN FLERSPRAKIG
SKOLATLOKALPRESSEN

Manuela Lupsa

INLEDNING

Den hir fallstudien handlar om hur en unik skola (hir kallad Tul-
panskolan) presenterats i lokalpressen under en lingre tidsperiod,
ndrmare bestimt under aren 1970-2012. Skolan ir en grundskola
med klasser fran forskolan upp till arskurs 6. Den ligger i en med-
elstor stad (hir kallad Tridstad) i en stadsdel (hir kallad Starevik)
pé gangavstand fran stadens centrum.

Stadsdelen Starevik byggdes som en del av det s.k. miljonpro-
grammet’ ochbestaridagavtre omraden varavetthar sammanamn
som stadsdelen: Stareviksomrédet. Antalet invanare med utlindsk
bakgrund*i omradet ir 50% (Statistiska Centralbyridn), medan det
i Tradstad utgor 15%. Omradet antas dérfor vara etniskt segrege-
rat och omnidmns i lokalpressen som: “det invandrartita Stareviks-
omradet”. Medelinkomsten i Stareviksomradet dr lig och arbets-
l6sheten hog, framfor allt bland personer med utlindsk bakgrund.

Elever som gar i Tulpanskolan i stadsdelen Starevik kallas i lo-
kalpressen for “eleverna pa den invandrartita Tulpanskolan i Stare-
viksomradet” eller "eleverna pa den problemtyngda Tulpanskolan i
Stareviksomradet”. Stareviksomrédet har dven “utkorats” till "sta-
dens problemomrade” och jimférts med andra "problemférorter”
som Rinkeby och Tensta i Stockholm. For den som inte alls har
nigon anknytning till Tulpanskolan eller Stareviksomradet kan
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sddana fraser kanske passera obemirkt. Men att de som bor i ett ut-
pekat omrade eller dr elever eller lirare pa skolor beldgnaiett sidant
omrade, paverkas negativt av ovan nimnda fraser, tillsammans med
negativa bilder som malas upp i press, dr numera heller ingen nyhet
(Arnstberg 1979; Ristilammi 1994; Bunar 2001).

Syftet med den hir artikeln ar att visa de sprakliga medel som lo-
kalpressen har anvint for att bygga upp bilden av en flersprakig skola.
Nedan foljer en genomgéng av forskning om hur media represente-
rat multietniska omraden. Direfter foljer en presentation av teore-
tiska och metodologiska utgangspunkter samt material och metod
som anvints for denna studie. Avsnittet Resultat visar hur lokalpres-
sen har byggt upp bilden av Tulpanskolan under 1970—2012. Avslut-
ningsvis sammanfattas och diskuteras resultaten.

DISKURSIVA MEDIEREPRESENTATIONER AV
MULTIETNISKA OMRADEN

Mediers roll som opinionsbildare har studerats pa bred front utifran
flera perspektiv. Medier har férdelen att pa kort tid kunna na en stor
publik. Mediers sitt att gestalta virlden far dirmed en privilegierad
position, som kan péverka lisarnas uppfattningar (van Dijk 1988;
Fowler 1991; Fairclough 1995; Brune 1998; van Dijk & Wodak 2000).

Somliga bostadsomréden som i dag dr multietniska byggdes i Sve-
rige under 1965-1974 utanfdr storstidernas stadskirna. I bérjan var
de nya flerviningshusen en symbol f6r modernism och vilfard, men
i takt med att kritiken mot dem véxte, blev de "symboler for sam-
hilleligt misslyckande” (Ristilammi 1994:39). I slutet av 1960-talet
skapade medierna begreppet miljonprogramsfororter eller betong-
fororter, och den kritiserade bostadspolitiken, stadsplaneringen och
arkitekturstilen kristalliserades i en egen genre, "férortskritiken”
(Ericsson m. fl. 2000; Séderqvist 2008). Under 1980-talet borjade
personer med utlindsk bakgrund fa sta for det som ansags vara felet
med vissa av dessa omraden (Ericsson m.fl. 2000:17-19). Omradena
kallas sedan dess “invandrartita” och i diskursen om dem aterfinns
kriminalitet och sociala problem (ibid.).

Den negativa stimpel som omradena far "ber6r minniskor pa ett
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konkret sitt” (Ristilammi 1994:39, Arnstberg 1979). Bida studier-
na framhéaver stereotypen, dvs. en ensidig och generaliserande be-
skrivning, som det mest framtridande diskursiva drag som anvinds
i mediernas rapportering om de multietniska bostadsomrédena.

Ristilammi finner "férorten” vara den koloniala och postkolonia-
la representationen av “de andra” som stills i kontrast mot ett nor-
mativt "vi” (1994). De som bor i ett s.k. miljonprogramsomrade be-
skrivs som forlorare, som annorlunda och som historieldsa (ibid.).
Det som anses ligga utanfor stadskdrnan ligger alltsa dven "utanfor
den sfar av normalitet, utanfér det *vi’ som journalistiken upprittar”
(Brune 1998:11).”Vi”-et i diskursen om den multietniska férorten re-
presenterar dock inte nédvindigtvis etniskt svenskar utan aukto-
ritativa roster frin myndigheter, institutioner och fran media (Ri-
stilammi 1994; Molina 1997; Brune 1998). I linje med dessa studier
framhiver bade Fairclough (1995) och Scollon (1998) att mediare-
presentationer handlar om sociala identiteter (se dven Blommaert
2005) och om maktpositioner.

Den negativa bild omraden systematiskt far i media paverkar dven
omradesskolors status (Fiske & Ladd 2000; Bunar 2001, 2011; Ain-
sworth 2002). Skolorna i dessa omraden karakteriseras av daliga stu-
dieresultat och disciplinproblem (jfr Ristilammi 1994; Bunar 2003;
Lindgren 2005).

Skolors déliga rykte leder till att fordldrar véljer andra skolor dn
dem i upptagningsomradet, ndgot som resulterar bade i att skolan
far en forsimrad ekonomi och att elevsammansittningen fériand-
ras (Parszyk 1999; Lindgren 2005; Ljungberg 2005; Skawonius 2005s;
Kallstenius 2010). Skolor som omges av déliga rykten pa grund av
den etniska elevsammansittningen behéver dock inte ligga i foror-
ten, de kan dven ligga i innerstaden eller i olika stadsdelar (Gruber
2007; Kallstenius 2010).

Den skola som fokuseras i féreliggande studie har gemensamt med
de redovisade studierna ovan att skolan startade sin verksamhet
1970 i samband med stadens expansion och att skolans elever kom-
mer fran upptagningsomradet. Det som skiljer foreliggande studie
fran tidigare 4r dels att den fokuserar en specifik skola, dels att me-
diarepresentationen av skolan studeras ur ett lingvistiskt perspektiv
och i ett ssmmanhang 6ver tid.
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TEORETISKA OCH METODOLOGISKA
UTGANGSPUNKTER

Teorin om medierad diskurs® (Scollon 1998, Scollon & Scollon 2003,
2004) ocksa kind som medierad diskursanalys (MDA) tar avstamp
i och utvecklar bl.a. nyvygotskijansk teori (Wertsch 1991) och kri-
tisk diskursanalys (Fairclough 1995). Enligt MDA star i centrum fér
analysen en handling som utférs (medieras) av sociala aktorer med
hjilp av olika verktyg, dirmed kallade medierande verktyg. Den
specifika handling som studeras hir 4r hur lokalpressen har repre-
senterat Tulpanskolan under en viss tid.

De medierande verktygen kan vara synliga och materiella eller
osynliga. Penna, papper, dator, kamera 4r materiella verktyg med-
an t.ex. metakunskap om skrivande ir ett osynligt verktyg. Medie-
rande verktyg kan vara i sidan grad internaliserade (Wertsch 1991;
Vygotskij 1999) att man har glémt bade hur man har férvirvat kun-
skapen om och fardigheten i att anvinda dem.

Analysmetoden f6r handlingen, som, enligt beskrivningen ovan,
bestar avinternaliserade praktiker utforda med medierande verktyg,
kallas inom MDA fér nexusanalys (figur 1). Nexuset bestar alltsa av
ett antal internaliserade praktiker och kallas social handling eller
praktiknexus. Ett praktiknexus befinner sig inom skirningspunk-
terna for tre olika analysenheter: de sociala aktérernas historiska
kroppar, deras sitt att interagera med varandra i utférandet av hand-
lingen och de diskurser som gar att utldsa pa den plats handlingen
utspelar sig pa (se figur 1).

En historisk kropp speglar den sociala aktorens erfarenheter i att
utféra olika handlingar med olika medierande verktyg (Scollon &
de Saint-Georges 2012) och hens attityder och virderingar (Scollon
& Scollon 2004:160). Interaktionsordningen visar hur de sociala ak-
torerna kommunicerar med varandra och hur de organiserar och po-
sitionerar sig nar de utfér handlingen. Begreppet diskurs definieras
som “all forms of meaningful semiotic human activity seen in con-
nection with social, cultural and historical patterns and developme-
nts of use” (Blommaert i Scollon & Scollon 2004:4). Definitionen
erfordrar analyser utifrin olika tids- och rumsskalor (Blommaert
2005; Hult 2010), dvs. analyser pa textuell niva fran ett individuellt
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till ett storre, socialt, kulturellt och historiskt plan, som texten ar del
av. Skalor kan ses som olika perspektiv knutna till makt och ideolo-
gier (Blommaert 2010:33-37; jfr Boyd & Huss 2001). Med utgangs-
punktibegreppet skalor kan representationer sigas handla om “how
things are talked about” (Scollon & Scollon 2004:9; min kursive-
ring) och de utgér “one of the major processes by which our worlds
are constructed, legitimated, ratified, contested” (ibid.).

Figur 1. Modell
for en nexusana-
lys efter Scollon
& Scollon
(2004:154)

historisk
kropp

social
handling
2

interaktion:s-
ordningen

narvarands
diskurser

Diskurser férekommer, i likhet med ekosystem (Scollon & Scollon
2004:27) inte som tillstind, utan som processer (diskurscykler). De
cirkulerar, bildar system och kan ta olika semiotiska former. Det dr i
detta sammanhang som resemiotiseringsprocesser (Scollon & Scol-
lon 2003, 2004) dger rum. En skola kan exempelvis ge uttryck for en
eller flera diskurser genom dess arkitekturstil, men ocksa genom vad
sociala aktorer har for asikter och virderingar om skolan.

I denna studie synliggors de sociala aktérerna med hjilp av be-
greppet rdst (jfr Fairclough 199s; Pietikdinen & Dufva 2006). Be-
greppet anvands hir utifrin Bakhtins huvudtes om att spraket inte
ir ett neutralt medium (Bakhtin 1981:294), utan ett som ir uppburet
av roster. Rosten har enligt Bakhtin personlighet, medvetande och
intention. I hans egna termer ér rosten “a speaking personality, spe-
aking consciousness” (Bakhtin 1981:434), en definition som innebir
att rosten kan analyseras som en distinkt entitet i subjektposition.

Réster kan vara synliga eller osynliga i texten (Hellspong & Ledin
1997:118fF.; Scollon 1998). Synliga roster citeras antingen direkt el-
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ler indirekt och texten blir showing enligt en term lanad frén littera-
turteori, samma disciplin som Bakhtin kommer ifrén (Holmberg &
Ohlsson 1999:70). Nir résterna ir osynliga blir framstéllningen svi-
vande (Scollon 1998:229) och texten blir telling (Holmberg & Ohls-
son 1999:70), dvs. en aterberittelse och en summerad version av en
utsaga.

Réster bir vanligtvis spar av andra roster och dr dirmed polyfo-
niska (Bakhtin 19811 Wertsch 1991:54). Polyfoni definieras som “the
process whereby one voice speaks through another voice or voice
type” (ibid.).

Jag finner Bakhtins rostteori relevant for studien och kompati-
bel med MDA:s forsok att individualisera sociala aktérer som ut-
for handlingar som inbegriper andra aktorer. Analysen kommer
darfor att fokusera pa de mest framtridande rosterna i materialet.
I en tidigare studie (Pietikdinen & Dufva 2006) har rostteorin an-
vints i kombination med kritisk diskursanalys pd muntligt material.
I foreliggande studie bestdr materialet uteslutande av skriven text
och bild och analysmetoden har kompletterats med begrepp som
showing och telling.

MATERIAL OCH METOD

Under undersékningsperioden férekom skolans namn i 156 texter,
publicerade i tre olika lokala dags- och morgontidningar dagstid-
ningar, hér kallade i storleksordning L1, L2 och L3. Tidningarna L1
och L 2 férekommer ocksé i ndtupplaga sedan ar 2001. Av de 156 tex-
terna har 76 texter som inte specifikt handlar om skolan eller skol-
verksamheten sorterats bort. Dessa kan t.ex. handla om att det har
varit brak pa skolgirden en lérdagsnatt. Efter bortsorteringen éter-
star 8o texter vilka bildar underlaget f6r analysen.

Majoriteten av de utvalda artiklarna kommer fran den storsta av
lokaltidningarna, L1. Tidningen L3 forekom enbart under en nio
manaders period. Alla tidningar fran 1970 till 1979 har lists i pap-
persform och de fran 1979 till 2000 pa mikrofilm. Dessa tidningar
har skumlists i sin helhet i syftet att hitta artiklar som handlar om
skolan. Resten av tidningarna har studerats p& Internet, efter sok-
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ningar via tidningarnas hemsida, med hjilp av sokord eller med sok-
motorn Retriever Research. De for studien aktuella s6korden har
varit Tulpanskolan och Stareviksomradet.

Varje text har analyserats utifrdn de teman som analysmodellen
inbegriper: den historiska kroppen, interaktionsordningen och de
ndrvarande diskurserna.

Den historiska kroppen analyseras hir i form av de sociala akts-
rernas diskurser om Stareviksomradet och om Tulpanskolan, nagot
som gar utanfor det teoretiska ramverket. I diskurserna om skolan
skiljs ocksa byggnadskroppen fran elever och lirare. Aktorernas sitt
att interagera med varandra och de nirvarande diskurserna analy-
seras i enlighet med Scollon (1998), Scollon & Scollon (2003, 2004)
samt begrepp som ovan presenterats: rost, showing och telling. Ana-
lysen ir dven inspirerad av diskursteoretiker som Fowler (1991),
Fairclough (1995), Blommaert (2005, 2010) och Hult (2010).

Vid bearbetningen av materialet har jag av forskningsetiska skil
valt att avidentifiera killor som litt kan avsloja platsers och perso-
ners identitet. Av etiska skil har jag dven uteslutit vissa killor ur
referenslistan. Alla namn &r fingerade och efter textutdragen ang-
es en kod i stillet for identifierbar killa. Till exempel anger koden
L1.2008.5 att artikeln aterfinns i den stérsta tidningen (L1), ar 2008,
maj ménad.

RESULTAT

Resultatet av analysen presenteras utifran de teman och den teore-
tiska modell som beskrivs ovan. Beskrivningen av Stareviksomra-
det och av Tulpanskolan formar tillsammans ett avsnitt som, s som
ovan namnts, gar utanfor ramen for teorin nir det kallas for histo-
riskt kropp. Nir Scollon & Scollon (2004) talar om historisk kropp
menar de individers livserfarenheter och éasikter, inte platsers his-
toriska bakgrund. Jag vill dock precisera att nir platser (hir Stare-
viksomradet och Tulpanskolan) metonymiseras, dvs. nimns i texter
med det retoriska greppet kallat metonymi, ar det inte bara platsen
som sddan utan dven méinniskorna som befolkar den som star i fo-
kus f6r det som sags. Pa s sitt far byggnader och platser den sociala
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identitet som aktorerna tillskriver dem. Denna identitet ar mer dn
deras faktiska historia, dvs. tiden de byggdes eller bebyggdes.

Interaktionsordningen fir ett sirskilt avsnitt. De narvarande, mer
overgripande diskurser (sociala, kulturella och historiska) som i
analysen gor sig géillande bade i den historiska kroppen och interak-
tionsordningen presenteras i slutet av kapitlet. Analysen fokuserar
pé roster, diskurser och diskursiva drag i materialet.

DEN HISTORISKA KROPPEN

Stareviksomrddet. Stadsdelen Starevik dér skolan ar beldgen ligger i
ett gronomrade. Detta framhalls ocksa av en ldrare som har arbetat
ménga &r i omradet i en intervju: “Det [dr] ett stort omrade, vildigt
vackert med stora sluttande grasytor och det ar ju typiskt f6r skolan
att den ligger oerhort vackert” (avidentifierad killa). Omraden i na-
turen omkring skolan som ger barnen méjligheter att fa forstahand-
supplevelser beskrivs av en annan av skolans pedagoger som "virde-
fulla 6ar” och som pedagogiska "guldkorn”:

1. - Detta ar verkligen virdefulla 6ar, guldkorn kallar vi dem,
siger [namn pé en forskollarare pa Tulpanskolan] som
ocksé ser en extra dimension for Stareviksbarnen med
[parkskogen]. (L1.2008.5)

Den estetiska dimensionen av Stareviksomradet dr annars nagot
som sillan lyfts fram. Det som ofta lyfts fram dr i stillet, precis som i
de ovan citerade studierna av mindre bemedlade multietniska foror-
ter, andelen personer med utlindsk bakgrund, eller invandrartithe-
ten. Beteckningen “det invandrartita Stareviksomradet” dr sa van-
lig i tidningar fran 1990-2012 att jag sjilv efter att ha list ett antal
texter mentalt ligger till referensen de enstaka ganger da Stareviks-
omradet inte forekommer med den angivna beskrivningen.

Enligt Blommaert (2005) kan normativa skalor vara vildigt precisa
och s& dr fallet med det framf6rstillda attributet “invandrartit”. Det
betecknar nimligen i sjilva verket bara en del av stadsdelen Starevik,
den del dér personer med utlindsk bakgrund bor. Det omfattar inte
den andra delen dir etniskt svenskar bor och inte heller den delen
dér en gammal herrgérd, en golfklubb och ett ridhus finns beldgna.
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Stareviksomrédet, som alltsd dr Tulpanskolans upptagningsomra-
de, framstar ddrmed varken som négon sjilvklar del av stadsdelen
Starevik eller av Tradstad. Ordet "invandrartit” nymyntades under
1980-talet*. Nybildningen hade redan fran bérjan ett specifikt an-
vindningsomrade och var avsedd att markera social differentiering.
Detta stimmer med Ericsson m. fl. (2000) som anmirker att under
1980-talet borjar “forortskritiken” fa en praglad etnisk dimension.

Vad som ingar eller inte ingar i beteckningen pa omradet kan ocksa
inverka pa den bild som skapas om omrédet. Till exempel far polisen
komma till tals med yttrandet: "Stareviki Tradstad 4riliten skala ett
problemomréide liknande Rinkeby i Stockholm, tycker polis [namn]”
(bildtext till en bild forestillande en uniformsklidd polis staende
vid Stareviksomréidets centrum i L1.2001.5). Enligt den intervjuade
polisen dr begreppet problemomrdde en identifikationsmarkor for
flera av de miljonprogramsfororter som bebos av invandrade perso-
ner (se bl.a. Ericsson m. fl. 2000). Stareviksomradet liknas, trots sin
relativt centrala position i det urbana rummet, en problematisk for-
ort. En studie av polisens brottsrapportering angaende Stareviks-
omradet visar dock att det polisen menar med Stareviksomradet dr
ett bevakningsomréde dubbelt s& stort som det s& kallade invandrar-
tita Stareviksomradet (avidentifierad killa). Eftersom spraket rent
allmint ir uppburet av olika réster (Bakhtin 1981) kan vissa diskur-
ser goras diffusa om man sa vill. En fackterm — bevakningsomradet
Starevik — tagen direkt fran interna polisrapporter anvinds i offent-
ligt medium (Bakhtin 1981) med enbart namnet - Stareviksomradet

- men definieras inte for icke-experter, dvs. lekméin. Ambiguiteten
halls levande ar efter ar och blir sdledes monsterskapande.

Ett annat sitt att beskriva omradet 4r att forse beskrivningen med
dramatiska inslag (jfr Fowler 1991; Fairclough 1995; Brune 1998). Hir
skyr man inga (medierande) verktyg, vare sig verbala eller visuella.
Roésterna ar uteslutande mediafolkets och myndigheternas. Stora
rubriker i fetstil, puffar pa tidningens forsta sida, bilder pa uniforme-
rade poliser, bilder pa vapen tillsammans med rubriker som "Moérd-
aren dnnu fri” (L2.1999.12), "Allt virre problem i Starevik” (puff i
L1.1993.12), "Skrimmande om Starevik” (ledare i samma tidning),

“Raare attityd bland ungdomar” (L1.2001.5) férekommer med jimna
mellanrum i materialet. Sidana sensationsskapande inslag (Brune
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1998; Lindgren 2002) sigs vara en del av mediernas roll att underhal-
la allminheten med spinning och vardagsmyter (Fairclough 1995;
Scollon 1998; se ocksa Anderson 1992).

Stareviksomréadet eller rittare sagt dess invanare beskrivs alltsa av
auktoritativa myndighetsroster och mediafolk som avvikande fran
en normalitet som resten av Tridstad representerar (jfr Ristilammi
1994; Molina 1997; Brune 1998). I denna diskurs anvinds ord som

“problemomrade” och "invandrartit” som synonymer.

Tulpanskolan. Tulpanskolan férekommer sporadiskt i material fran
1970-1990 som ~Tulpanskolan” eller som "Tulpanskolan i Tradstad”.
Skolan bérjade bevakas av lokalpressen forst under 1990-talet i takt
med att omrédets socioekonomiska problem vixte och skolans elev-
sammansittning forindrades. Pressbevakningen av skolan kulmi-
nerade ar 2011 och 2012 med flera alarmerande artiklar. Artiklarna
fran 2011 och 2012 fokuserade skolans daliga resultat i de arliga na-
tionella proven i olika &mnen, resultat som kopplades samman med
elevernas utlindska bakgrund.

Ordet Tulpanskolan kan, precis som Stareviksomridet, ha delvis
olika referenser. Ibland star Tulpanskolan for sjilva skolbyggna-
den, ibland stir den for verksamheten som pagar dir. Diskurserna
om byggnadskroppen behandlas déarfor forst i avsnittet. Eftersom
skolaktiviteterna inbegriper bade personal och elever pa Tulpansko-
lan har jag valt att redovisa bade elevers och lirares livserfarenheter
i ett avsnitt som kommer efter skolbyggnaden.

Byggnadskroppen. De sociala aktorernas livserfarenheter far ut-
tryck i asikter och virderingar. Dessa asikter och virderingar for-
mar tillsammans den sociala aktdrens historiska kropp (Scollon &
Scollon 2004:160). En skola ir ingen social aktdr pa det viset, men
nér skolan framstills som ett férkroppsligat byggnadskoncept fran
en viss tid kan denna sigas vara en (minsklig) idé och ett minskligt
handlande resemiotiserade i en byggnadskropp (Scollon & Scollon
2003,2004).

Skolbyggnaden beskrivs som en “mattligt intressant lada
(L1.1994.2) och vid sitt 40-ars jubileum som “ett arv av 1960-talet
(L1.2010.11). "Ladan” avbildas i artikeln frén 1994 lingst ner pa sidan
till vinster om texten. Bildtexten under lyder: "NEUTRALT YTI-

»

»
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RE. Utanpa ser Tulpanskolan ut som vilken 'l1ada’ som helst. [...]”
(fetstil och versaler enligt original) Skolans arkitektur forklaras hir-
ledas till miljonprogrammets byggnadskoncept:

2. Tulpanskolan 4r ett arv av 1960-talet. Den oerhorda ex-
pansionen av Tradstad ledde till den kraftiga utbyggna-
den av Stareviksomradet. [Namn] fick i uppdrag att leda
bygget av Tulpanskolan. (L1.2010.11)

Skolans arkitektur har alltsd starka kopplingar till 1960-talets eko-
nomiska uppsving i Sverige, en utveckling beskriven i positivt ladda-
de ord som “expansion”, "utbyggnad”. Utvecklingen upplevdes som
exceptionell och darfor forstarks substantiven med attribut som hir
far ett synonymt forhillande ("oerhord” och “kraftig”): ”den oer-
horda expansionen av Tradstad” och ”den kraftiga utbyggnaden av
Stareviksomréidet”.

Sa som det framstod av litteratur6versikten har miljonprogram-
mets arkitekturideal kritiserats med mer eller mindre intensitet se-
dan slutet av 1960-talet (Ericsson m. fl. 2000; Séderqvist 2008), och
denna kritik antyds hér i ordet "arv” som hir kan tolkas som en ne-
gativ konnotation (Fairclough 1995; Scollon 1998;) i forbindelsen
med "ladan”. Tulpanskolan sammanlidnkas pa sa sitt av journalis-
ten direkt till miljonprogrammets era. Ordet "1dda” antyder kanske
dven den hastighet som dessa omraden byggdes med. Man byggde
nimligen fort, och det var funktionen, inte estetiken som var en pri-
oriterad fraga (Arnstberg 1979; 2000; Séderqvist 2008).

Av citatet ovan framgar namnet pa den person som fick i uppdrag
att leda bygget. P4 annan plats framgar att hen var identisk med sko-
lans forsta rektor, som arbetade pa skolan fram till sin pensionering
ar 2001. Det later ana en ambition att “ladan” utformats f6r genom-
tinkta pedagogiska dndamal. Att fa i uppdrag att bade leda bygget
av och sedan sjilva skolan 4r onekligen en 4ra, men 4ven en positiv
aspekt av byggnadskonceptet fran slutet av 1960-talet, "arvet” alltsa.
”Brukarna”, i detta fall en expertipedagogiska fragor, hade férmanen
att kunna bestimma 6ver byggets form och funktion (jfr Séderqvist
2008). Personen som journalisten viljer att intervjua nir skolan firar
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sitt 40-ars jubileum ar ocksa den person som framstar som skolans
sprakror under hela 1990-talet fram till sin pensionering.
Tulpanskolans elever och lirare. Tulpanskolans elever bar pa oli-
kalivserfarenheter. En av dessa dr att ha flyttat fran ett annat land till
Sverige. Detta paminns de stindigt om. Omradets attribut 6verfors
till skolan som pa sa sitt far bade ett framforstallt och ett efterstallt
attribut och kallas ”den invandrartita Tulpanskolan i Stareviks-
omradet”. Barnen omnidmns efter principen “kirt barn har ménga
namn” med ett antal beteckningar som: "invandrarbarn”, "barn fran

» »

33 nationer”, "barnen i Stareviksomradet”, ”Stareviksbarnen”, ”Tul-
pan-barnen”, “eleverna pa den invandrartita Tulpanskolan i Trad-
stad”, “eleverna pa den problemtyngda Tulpanskolan i Stareviksom-
radet” etc. Men det fanns en tid nir skolan var "vilken svensk skola
som helst” (L1.2010.11) och en "bra skola” (L.2002.5). P4 s sitt fast-
stélls elevernas historiska kropp som avvikande i dubbel bemarkel-
se. For det forsta utgor de en forestilld enhetlig grupp, “invandrar-
barn” (jfr Anderson 1992), som befinner sig i stindig rorelse trots
ordets tydliga momentana aktionsart. In vandrar man bara en gang,
man kan ju inte stindigt vara in-vandrare. Begreppet utgor i sig en
stereotyp varmed medlemmar i en innegrupp definierar dem som
kommer utifrin (se Blommaert 2010; Hult 2010). En forilder som
bor i Stareviksomradet och vars barn gar pa Tulpanskolan blir illa
berord av mediarepresentationen av skolan och papekar absurdite-
tenistereotypen “invandrarbarn™

3. Jag skulle vilja veta hur man ridknar ut att 9o procent av
barnen pa Tulpanskolan 4r invandrarbarn. Jag har ge-
nomfort hela min skolging i Sverige och mina barn ir
bada fédda och gér i skolan hir i Tradstad. Darfér menar
jag att man ska se pa Tulpanskolan som vilken skola som
helst. (L1.2003.11)

For det andra utgér sjilva beteckningen "Tulpan-barnen” en avvi-
kande kategori som inte erkdnner dessa barn sin viktigaste egenskap,
att just vara barn.

Forflyttningen i tid och rum (markerat med fetstil i exemplen ned-
an) ir en komponent i elevernas historiska kropp som éaterfinns i oli-
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ka artiklar, och pé sa sitt skapas och omskapas kategorin ”invandra-
re” (Ericsson m.fl. 2000: 23ff.) genom att markera nykomlingarnas
kortvariga férbindelse till virdlandet:

4. Detir 20 ar sedan strommen av invandrarbarn borjade
komma till Tulpanskolan. De allra senaste aren har de-
ras antal 6kat dramatiskt. (L3.1993.10)

5. Det borjade med afrikaner frin Somalia och Eritrea.
Sen kom minniskor fran Iran och Irak. De senaste aren
har skaran okat ytterligare i samband med Jugoslaviens

upplésning. (L2.1997.6)

Forutom tiden och rummet ir antalet ett viktigt element i dessa
barns historia eftersom det utgor en journalistisk preferens under
den tid som studeras. Midngden uttrycks lexikogrammatiskt varie-
rat: som adjektiv i sammansatta ord som invandrartdt; i substantiv
som skara (exempel 5) som betyder ett obestimt antal personer som:
mingd, hop, flock. Det 4r inte bara mingden som atnjuter nyhets-
virde (Fowler 1991; Fairclough 1995) utan dven intensiteten som ut-
trycks med ord som strém (= fors; exempel 4) och dramatiskt (sam-
ma exempel) som forstirker verbet dka som i sig betyder vixande
antal. Som exempel (8) lingre ner visar verkar det finnas ett stindigt
intresse fran journalisternas sida att fA meddela exakt hur manga
elever med ett annat modersmal som gar pa Tulpanskolan (jfr Bru-
ne 1998).

Att skolans elever skulle vara annorlunda framkommer bl.a. ocksa
i hur skolaktiviteter beskrivs och motiveras av lararna. Det kan t.ex.
pastés att nykomlingarna har kortvariga forbindelser med virdlan-
det och att de ir historieldsa (jfr Ristilammi 1994). En skoltermin
vigs at ett projekt som heter ”Starevik i vara hjartan” och omfattar
alla klasser pa Tulpanskolan. Malet med projektet ar att barnen ska
kdnna sig trygga i sitt bostadsomrade. Det kanske inte har nagon
betydelse i sammanhanget, men trygghetsprojektet startar kort tid
efter att ortens storsta tidning publicerar ledaren "Skrimmande
om Starevik” (L1.1993.12) som annonseras med puffen "Allt virre
problem i Starevik”. Ett annat mal med projektet ér, att doma efter
namnet, att eleverna ska hysa varma kanslor for Stareviksomradet.

339



Bilden av en flersprdikig skola i lokalpressen

Tulpanskolans elever ir, enligt den intervjuade ldraren, inte bara
otrygga utan dven historieldsa (jfr Ristilammi 1994):

6. - De hir barnen har ingen historia, sdger liraren. Malsitt-
ningen med hela projektet dr att de ska kidnna trygghet
dir de bor och se sig sjilva i sin nya miljé. (L2.1994.2)

Historiekunskapernas samband med trygghet framstalls tydligt i
bild. En stor bild forestiller klassliraren med arskurs 5 och en gui-
de ute i den delen av Starevik som f6rr var en herrgard, dir barnen
inte ror sig dagligen. En annan bild, mindre 4n den forsta, forestiller
Alma frin Bosnien, som 4r ny i klassen. Bildtexten sager:

7. LETARNYA ROTTER. Alma frin Bosnien har nyligen
blivit uppryckt fran sitt hemland och bekantar sig nu med
sin nya historia och sin nya milj6 - Starevik. (L2.1994.2)
(fetstil och versaler i original)

Bildtexten (exempel 7) lyfter fram historiekunskapernas roll for
mojligheterna till att sla rot, &ven om det hér talas om att "leta nya
rétter”. Kriget (en valdshandling) har ryckt upp Alma (hir jaimford
med en planta) och hennes rétter frin hemlandet Bosnien. Texten
andas empati och inlevelse, ofta forekommande inslag nir medier
uppmirksammar barn (jfr Fowler 1991; Fairclough 1995). Vad Alma,
som i texten forekommer med sitt riktiga fornamn, sjilv tinker
framgar dock inte. Hon avbildas fran sidoperspektiv, sittande med
hinderna i knit, med neutral min. I ett mer sakligt inlagg efterlyser
tva avskolans ldrare en rittvisare resursfordelning inom kommunen
med motiveringen att Tulpanskolan har elever som bér traumatiska
upplevelser med sig och behéver professionell hjilp (L1.2002.5).

INTERAKTIONSORDNINGEN. Med termen interaktionsordning be-
skriver Scollon & Scollon (2004) sittet pa vilket de sociala aktdrerna
kommunicerar med varandra, hur de positionerar sig eller positio-
neras i syftet att utféra handlingen, hir sedd som sittet att beskri-
va Tulpanskolan i lokalpressen. Av féregaende avsnitt har det fram-
kommit att elever positioneras som icke-talande varelser i materialet
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och att de roster som trider fram dr journalistens, polisens, rektorns
och lararens. Forildrar féorekommer vid nagot enstaka tillfille som i
exempel 3.

De fysiska rosterna dr, till skillnad frin Pietikdinen & Dufvas
(2006) studie, svart att skonja vid en studie av skriven text och bild.
Det sitt de sociala aktorerna interagerar med varandra markeras i
text och bild med antingen direkt eller indirekt anf6ring. Nir tex-
ten (inklusive bildtexten) saknar sprikliga markérer som indikerar
vem som siger vad (anforingsverb) kan framstillningen bli svivan-
de (Scollon 1998:229), men jag har inda tolkat yttrandena som att
journalisten star for dem. I en artikel som kommenterar det alltmer
laga antalet svenska barn pa Tulpanskolan (L1.1993.11) ir det alltsa
journalisten som hors:

8. Virst dr det i de bada ettorna p& Tulpanskolan med 84
procent invandrarbarn, men procentsiffrorna ir onor-
malt hoga dven i de andra kurserna: 59 procent i drskurs 2,
65 procent i arskurs 3, 51 procent i fyran, 46 procent i fem-
man och 44 procent i sexan. For lirarna vid Tulpansko-
lan dr det hir ett problem. (min markering)

Den svivande framstillningen som i exempel (8) illustreras med fet-
stil ger indicier om att journalisten har kontroll 6ver barnen pa Tul-
panskolan och dven vet, frin en normativ skala (Blommaert 200s;
Hult 2010) vad som ir "virst” och “onormalt”. Sadan svivande fram-
stillning 4r det vanligaste framstallningssattet i materialet. Nar ytt-
randet depersonaliseras dr det oklart vems ord adverben "virst” och
“onormalt” dr. Diremot bekriftar exempel (9) att barnen pa Tul-
panskolan utgdr ett problem for lirarna. Detta kan ocksd ses som
ett exempel pa att polyfonin (Bakhtin 1981) inte dr ndgot enkelt ana-
lysverktyg att anvinda. Yttrandet limnas i varje fall oemotsagt (jfr
Scollon & Scollon 2004:9) i pressen fran skolans sida och i analys-
modellens termer blir journalistens representation dirmed valide-
rad genom att skolan viljer att inte ta stillning (Scollon & Scollon
2004:9). Att inte ta stillning i fraigor som berér skolans status och
rykte dr ocksa ett sitt att positionera sig.

I néra relation till polyfoni stér telling som framstillningform. Ex-
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empel (8) dr i sin helhet journalistens telling, dvs. antingen en in-
direkt formedling av en utsaga eller egen sammanfattning. Ett an-
nat exempel pa telling ir exempel (7). Bildtexten ir skribentens och
Alma bara omtalas i texten och framstar dirmed som en icke-talan-
de varelse.

Nist vanligaste typ av framstéllning dr intervjun. Oftast intervju-
as skolrektorer, lirare (jfr exempel 1 och 6) och skolpolitiker. Inter-
vjuerna &terges antingen som showing (exempel 6) eller som telling. 1
exempel g bekriftar lararna pa Tulpanskolan och speciellt den larare
som har sdrskild kompetens i flersprakighetsfragor att lirarna hin-
dras fran att bedriva "en svenskaundervisning vird namnet”

9. [Namn pa en av skolans lirare i svenska som andra-
sprak] och kollegorna anser att det ir svért att bedriva en
svenskaundervisning [sic!] vird namnet pd Tulpansko-
lan, fastin personalen dir dr dokumenterat progressiv
och pedagogiskt duktig. (L1.1993.11)

Jag tolkar den frustration som kan avlisas i utsagan som uttryck for
en monolingvistisk och monokulturell norm (Boyd & Huss 2001;
Hult 2004). Lirarna vid Tulpanskolan tycks vilja bedriva undervis-
ningen som om elevernas modersmal skulle vara svenska. Enligt l4-
rarens uttalande verkar lirarna uppgivna, vilket kan badda for dn
storre problem. Den langa erfarenhet av att undervisa flersprakiga
elever Tulpanskolan har (se exempel 4) och ordet progressiv i citatet
ovan star i bjart kontrast med uppgivenheten i tonen. Artiklar fran
2011 och 2012 visar att knappt 20 ar senare situationen pa Tulpansko-
lan har blivit virre. Exempel (10) och (11) ir utdrag ur dessa alarme-
rande artiklar. I exempel (10) ir det skolans rektor som intervjuas
och intervjun kompletteras med forvaltningschefens utsaga.

10. Drygt 400 elever fran forskoleklass upp till och med érs-
kurs sex dr hidnvisade till Tulpanskolan pa Starevik. Bara
hilftenavdemgardir.(...) Tulpanskolanharunder2o000-ta-
let blivit en skola dir i stort sett samtliga elever har ut-
lindsk bakgrund och ett annat modersmél in svenska. (...)
Av de hir eleverna dr det bara femtio procent som nar upp
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till kunskapsmaélen. Hilften har alltsa inte de kunskaper
de har ritt till och borde ha i engelska, i matte, i svenska
som andrasprak.

— Det finns en stor vilja bland ldrarna, men de kdnner att
tiden inte racker till. Varenda sak vi gor hir tar dubbelt sa
ling tid. I kontakten med forildrarna maste vi anvinda
oss av tolk. Och det tar tid, siger rektorn. (L1.2011.6)

Har framstills elevernas utlindska bakgrund som den primira orsa-
ken till de daliga resultaten i nationella proven. Problemet ligger inte
bara hos eleverna, utan dven hos elevernas foraldrar. Bade elever och
deras forildrar har daliga sprakkunskaper i svenska spraket, enligt
rektorn. Precis som forildrarna i Ristilammis (1994) studie gors for-
dldrarna ocksa ansvariga for att de bor i ett miljonprogramsomrade.
Forvaltningschefen som intervjuas i samma artikel, liksom rektorn,
bortforklarar sig och tycker att "det hir dr mer dn en skolfraga, det ar
en integrationsfraga”. En viktig utbildningsfraga placerasi ett annat
ansvarsomrade dn utbildningspolitik.

Man kan konstatera att press, kommunens forvaltningschef och
personal vid Tulpanskolan visar en viss konsekvens i sittet att po-
sitionera sig i forhallande till elever och forildrar. Liraren med sar-
skild kompetens i tvasprikighet som nimns i exempel (9) engagerar
sig ocksa i egenskap av politiker och aterkommer 2012 till Tulpan-
skolan i en debattartikel i vilken hen kriver att skolan ska stingas
och att regeringen ska utse en”haverikommission™:

11. [D]et dr och forblir en omajlighet att fa till stind en ac-
ceptabel verksamhet framfor allt for elever men 4ven for
lirare och ledning. Hir behovs en haverikommission’.
Skolan har en av Sveriges storsta koncentrationer av elev-
er med utlindsk bakgrund. Nédrmare 100 procent. Sprak,
kultur, social situation och flyktingtraumatiska upple-
velser dr nagra av begrinsningarna for flertalet elever.
(L1.2012.6)

Skolan beskrivs hir indirekt med det extremt negativt laddade ordet
haveri, och elevernas sprak, kultur och livserfarenheter, gamla som
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nya, anses ligga till grund for de daliga studieresultat som gjordes
offentliga i en artikel dret innan (exempel 10). Med den kategoriska
markeringen: “det dr och forblir en oméjlighet” avser politikern att
ratifiera (Scollon & Scollon 2004:9) ett befintligt tillstand. Perso-
nen har antagligen en god intention att diskutera det socioekono-
miska fenomenet segregation, men de retoriska medlen ir desam-
ma som tjugo &r tidigare nir artikelutdraget i exempel (9) skrevs.
I Scollon & Scollons (2004) termer utgor allt barnen bir med sig i
sin historiska kropp enligt politikern ett hinder f6r en "acceptabel
verksamhet”, som antagligen ir ett uttryck for lararkarens historiska
kropp. Problemet ligger alltsa hos Tulpanskolans barn och féraldrar.
Pa sedvanligt vis far de dock inte horas i texterna, och de framstalls
ddrmed som inkapabla att fora sin talan. Inte heller vid detta tillfdlle
agerar skolan i pressen, varfor yttrandena far anses vara validerade.
Eleverna pa Tulpanskolan forekommer i liten utstrickning i inter-
vjumaterialet och nédr de gor det stills girna fragor som inte relate-
rar till skolarbetet. P4 fragor som "Vad ska du géra pa sommarlovet?”
framkommer barnens svar faordigt. Det aterges ingen intervju dar
en elev beskriver sin skoldag eller sitt skolarbete. Trots ett rikt bild-
material forestillande elever och elevalster (teckningar, modeller)
far eleverna inte beritta om hur de dstadkommit verken. Elever in-
tervjuas inte ens nir de avbildas individuellt och pa nira hall som
Alma i exempel (7). Ett annars patagligt drag i bildmaterialet som
ocksé kan ses som ett sitt att positionera olika deltagare i handlingen
ar det stora antalet bilder dir eleverna avbildas i grupp och far pa det
sittet ett kollektivt ansikte (se analysen av substantivet skara ovan).
Man kan emellertid fraga sig vad dessa elevbilder syftar till. Elev-
er kan t.o.m. féorekomma med bild, sina riktiga f6r- och efternamn
samt drskurs, vilket gor dem litt identifierbara. Utnyttjas elever-
na for att skapa autenticitet, anvinds de frimst som dekorativa ele-
ment (Fairclough 1995) i textkompositionen eller signalerar de en
annorlundahet (Ristilammi 1994) pa en normativ skala? (jfr Blom-
maert 2005; Hult 2010). I féljande exempel (12) anvinds metaforiskt
“svenskhet” som en lika (férestilld) homogen gemenskap som ordet
”invandrare” 4r:

12. Hela 84 procent av f6rstaklassarna pa Tulpanskolan ér in-
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vandrarbarn. Samtidigt som detta ar stimulerande blir det
storre risk for att ingen av dem lir sig sidana ramsor som
"Ole dole doff”, som inte betyder nigonting men 4nda be-
tyder si mycket for just svenskheten. (L1.1993.11) (min
markering)

Citatet 4r en bildtext till en stor fargbild i puffen pa tidningens forsta
sida. Bilden visar forstaklassarna pa Tulpanskolan, en snéig vinter-
dag i slutet av november. Eleverna har tagit av sig mossorna som de
héller i handen. Kanske har fotografen bett dem att ta av sig méssor-
na. I varje fall fir lisaren pa det sittet en tydligare bild av kontras-
ten mellan ljushariga och moérkhariga samt mérkhyade barn. Kon-
trasten hade inte varit lika pataglig om fotografen hade tagit kort pa
barn iklidda vinteroveraller och méssor.

Foérutom den talande bilden aterger bildtexten en i materialet ater-
kommande diskurs. Att inte kunna utrikningsramsor pa svenska
medfor alltsd enligt journalisten en risk att aldrig kunna bli en full-
virdig medlem i majoritetssamhillet. Tulpanskolans elever har, nir
de borjar skolan, atminstone muntlig kompetens i ett, om inte flera,
sprak och en del livserfarenheter. De anses ddremot vara inkapabla
att ldra sig ett nytt sprik, som citatet ovan (12) implicerar. Rim och
ramsor finns i alla sprik och de tillhor snarare ett stadium i barn-
spraksutvecklingen dn “svenskheten”. Detta exempel bekriftar det
som for ovrigt exempel (8-11) illustrerar, att barnens flersprakighet
ses som ett problem och som ett hinder i undervisningen.

NARVARANDE DISKURSER. Av analysen har framkommit att de som
far privilegiet att beskriva Tulpanskolan ar de institutionella roster-
na (se bl.a. van Dijk 1988, Fairclough 1995 och Scollon 1998 for en
jimforelse). Mediafolket, lirarkaren pa Tulpanskolan, liraren med
sarskild kompetens i forskningsomradet flersprakighet tillika poli-
tiker, Tulpanskolans rektorer, och forvaltningschefen beskriver alla
eleverna som avvikande. Barnen forutsitts inte vara som andra barn.
Den postkoloniala diskursen om “de andra” ar den mest patagliga
diskursen i materialet. Den bygger pa en stereotyp, en forutbestimd
annorlundahet (jfr Ristilammi 1994; Brune 1998). P4 det sittet be-
kriftar foreliggande studie Ericsson m.fl. (2000) och van Dijk & Wo-
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dak (2000) som analyserar denna diskurs utifrin ett nationellt res-
pektiv internationellt perspektiv. "Férorten” blir i denna diskurs ett
journalistiskt och politiskt slagord som stiller "andra” i kontrast mot
ett normativt och auktoritativt “vi” (Brune 1998). I denna studie ir
“fororten” Tulpanskolan i Stareviksomradet. I beskrivningen av den
handlar det dock inte alls om Tulpanskolan, utan om mentala grin-
ser. I egenskap av tankefigur kan "férorten” ligga pa gangavstand
fran stadens centrum, si som stadsdelen Starevik ockséa gor. Lika
vanskligt ter sig stereotypen “invandrare” som ir en ytterst begrin-
sad tidsangivelse for en individ som har passerat gransen till ett land.

En annan nirvarande diskurs, som hirrér (se diskurscykel i Scol-
lon & Scollons 2004) frin den forsta, ir sprakdiskursen. Denna
diskurs handlar inte om andraspréksutveckling som en inldrnings-
process och om olika faktorer som ev. kan paverka denna process.
Diskursen drivs enbart utifrin en monolingvistisk och monokultu-
rell syn pa virlden (Blommaert 2005; Hult 2004, 2010) i materialet
kallad “svenskhet”. Férutom att Tulpanskolans elever dr annorlunda
for att de dr “invandrarbarn” framstills de ocksa vara inkapabla att
lara sig svenska spraket och de kulturella koder som utgoér normen
(jfr Parszyk 1999; Blommaert 2005; Hult 2010) trots att det ir sko-
lans pedagogiska uppgift och ansvar att lira dem. Till denna diskurs
har de analyserade institutionella résterna bade polyfoniskt och
unisont bidragit under alla de undersékta aren. Avsaknaden av en
motvikt (Scollon & Scollon 2004:9) i materialet stiller en fraga om
institutionell polyfoni som social differentieringsmekanism.

En tredje pataglig diskurs i materialet 4r en utbildningsdiskurs
som fors fram av skol- och barnomsorgsforvaltningens chef, ex-
pert i utbildningspolitiska frigor och ansvarig fér utbildningsverk-
samheten i Tradstad. Hen gor sig sjilv ansvarsfri for situationen pa
Tulpanskolan genom att nonchalant 6verfora ansvarsfragan till in-
tegrationsmyndigheten: ”det hir d4r mer 4n en skolfraga, det dr en in-
tegrationsfréga”. Flyttat med nagra enheter uppat pa det lingvistiska
skalregistret, dr attityden i férvaltningschefens svar densamma som
i rektorns (exempel 10).

SAMMANFATINING OCH AVSLUTANDE DISKUSSION. Syftet med ar-
tikeln har varit att visa hur Tulpanskolan representerats i lokalpres-
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sen under aren 1970-2012 utifrdn metoden nexusanalys, framtagen
inom MDA (Scollon & Scollon 2004). I analysens nexus - represen-
tationen av Tulpanskolan — méts de sociala aktorernas asikter och
varderingar om Tulpanskolan och Stareviksomridet, deras sitt att
positionera sig socialt och de évergripande diskurserna. Den teore-
tiska modellen har méjliggjort en analys med ett finmaskigt textana-
lysverktyg och samtidigt en perspektivoppning till storre samman-
hang, ndgot som har bidragit till en battre forstielse av materialet.

Resultatet av studien visar att den diskursiva kategorin "den in-
vandrartita Tulpanskolan i Stareviksomradet” profilerar sig under
1990-talet och att den genom upprepning far fotfiste under dren som
kommer. Representationen av Tulpanskolan illustrerar pa sa sitt
Scollon & Scollons (2004) idé om att diskurser cirkulerar och bildar
system.

Det nya med studien ir att begreppet historisk kropp (Scollon &
Scollon 2004) har utvidgats till sociala identiteter som tillskrivs
platser och byggnader. For studien har denna teoriutveckling visat
sig vara avgorande for resultatet. En ging skapade fungerar de un-
dersokta platsernas tillskrivna identiteter sjalvstindigt.

Till skillnad frén tidigare studier har jag funnit i den stereotypa
diskursen dven roster som kan bidra till en dekonstruktion av stere-
otyper. Dessa roster hors i exempel 1, 3 och 7. Forskolldraren i exem-
pel 1 lyfter Stareviksomradets estetiska dimension men ocksa dess
pedagogiska potential. Den arga foridldern i exempel 3 visar att for-
dldrar kan fora sin talan om de sldpps in och dr 6ppna for en dialog
med skolan. Exempel 7 visar att forutom empati och inlevelse beho-
ver en del av Tulpanskolans elever professionell hjilp med att hante-
ra sina livserfarenheter, ndgot som kriver en diskussion om resurs-
férdelningen i kommunen.

En studie om “how things are talked about” (Scollon & Scollon
2004:9) kriver inte bara en diskussion om hur skolan represente-
ras utan ocksa hur, dvs. med vilka medel, man gor det. Enligt teo-
rin speglar aktorernas historiska kropp de erfarenheter de har i att
utféra handlingar med olika medierande verktyg (Scollon & de Sa-
int-Georges 2012), m.a.o. i vilken grad de har internaliserat anvin-
dingen av de medierande verktygen.

Tva sprakliga medel har utmarkt sig vid analysen av materialet:
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utbyggnaden av nominalfrasen ”Tulpanskolan i Tridstad” under
1970-1990 till “den invandrartita Tulpanskolan i Stareviksomradet’
under 1990-2012 och ojimlik polyfoni. Ett tredje medierande och

]

ofta forekommande verktyg 4r bilden, i sig ett icke-diskursivt medel,
men som kompletteras med bildtext.

Utbyggnaden av nominalfrasen med béade framforstillt och ef-
terstallt attribut 4r inte bara en spraklig representation utan ocksa
en diskurs i de termer Blommaert (2005) och Hult (2010) diskute-
rar makt- och normativitetsskalor. Den dr samtidigt ett exempel pa
Scollon & Scollons (2004) tes om att diskurser byter form, dvs. re-
semiotiseras, under handlingen. Kategorin inbegriper nimligen ett
avskilt omrade i det urbana rummet (Stareviksomradet i stadsdelen
Starevik), ett arkitektoniskt koncept (miljonprogrammet), en social
differentiering (invandrartit) och en politisk dimension (ansvaret
for utbildningsfragor i Tradstad).

Ett annat anvint sprikligt medel dr ojimlik polyfoni. De institu-
tionella rosterna ar de som uteslutande framtriader i materialet, men
i handlingen deltar dven elever och forildrar. Internaliseringen av
de medierande verktygen innebir i denna studie dven att de domi-
nerande rosterna har ensamritt pa den bild som formedlas. Trots att
personal pa skolan hade kunnat nyansera bilden bidrar den, genom
att inte géra det, unisont till reproduktionen av stereotypin.

Eleverna far sillan komma till tals. Under 1970 till 1990 har de var-
ken ansikte eller rost, efter 1990 far de ett ansikte, om an oftast ett
kollektivt, men har fortfarande ingen rést. Anvindningen av bild
har visat sig vara ett effektivt medel, med sin potential kanske dnnu
effektivare dn spraket, att skapa diskurs med. Inte ens nir de avbild-
as som individer (jfr exempel 7) ir journalisten nyfiken pa vad elev-
erna har att siga, men namn, alder, skoltillhorighet, arskurs limnas
det uppgifter om, vilket goér dem litta att identifiera. Liknande res-
pektlos overformyndarattityd visas dven i beskrivningen av elev-
ernas forildrar (exempel 10 och 11). De beskrivs som icke-kunniga,
icke-svensktalande och icke-integrerade i det svenska samhillet.

Sa som andra studier visat (Fiske & Ladd 2000; Bunar 2001, 2011;
Ljungberg 2005s) far skolan, som féljd av den negativa bild media ma-
lar, ett diligt rykte och det sigs (exempel 11) att hilften av forild-
rarna i skolans upptagningsomrade, pa grund av det och med stod
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i liberaliseringen av skolmarknaden (Bunar 2010; Kallstenius 2010)
viljer bort skolan.

NOTER

1. Dets.k. miljonprogrammet ir en bostadspolitik som den svenska regeringen
forde under aren 1965—1974 och som gick ut pa att bygga en miljon bostéder,
dirav namnet. For utférlig beskrivning och diskussion se Roos & Gelotte (2004),
Soderqvist (2008) och Arnstberg (2000).

2. Utlindsk bakgrund har man om man 4r f6dd utomlands eller om bada forild-
rarna ir fédda utomlands (Statistiska Centralbyran).

3. Forsvensk terminologi se Blasjd (2004, 2013), Palviainen (2012) och Hanell &
Blasjo (2013 u.u.).

4. Enligt databasen Sprakbanken (www.spraakbanken.gu) forekom ordet for
forsta gingen i tidningen Dagens Nyheter 1987.
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VILKEN FORSKNING
BEDRIVS EGENTLIGEN INOM
FORSKNINGSFALTET SVENSKA MED
DIDAKTISK INRIKTNING?

Gustaf Skar & Michael Tengberg

1. VAD KAN SVENSKAMNESDIDAKTISK
FORSKNING BIDRA MED?

Vart till synes omittliga behov av virdering och utvirdering av
skolan (jfr. Pettersson 2013) kanske delvis kan forstds mot bak-
grund av den politiska ambitionen att utbildning skall betala sig,
ekonomiskt och socialt (se Rychen 2001). Oaktat det giller att bibe-
halla goda resultat eller inratta program for att klittra i internatio-
nella rangordningar riktas hoppfyllt s6kljus mot forskningen, bade
f6r mer systemovergripande beslut och lokala undervisningsfragor.

Onskemal om forskningsbaserad undervisning innebir att fragor
om vad, hur, nir, med vem och varf6ér nagot undervisas bor kun-
na besvaras av den dmnesdidaktiska forskningen. For svenskdm-
nets del innebar det att frigor om t.ex. vad elever i olika aldrar laser,
samt hur undervisning, bedémning och uppf6ljning organiseras,
bor kunna stodjas med resultat fran svenskimnesdidaktisk forsk-
ning. Detsamma giller fragor om vad, hur och varfor elever skriver,
talar, lyssnar, gar pa teater etc., liksom hur skolans undervisning
stimulerar eleverna i dessa aktiviteter. En forutsittning for detta
ir att den svenskdmnesdidaktiska forskning som bedrivits faktiskt
lanar sig till den typen av slutsatser. Nagra sikra slutsatser om att
sd dr fallet dr dock svara att dra, dven om det finns tidigare genom-
lysningar av svenskimnesdidaktiskt relaterad forskning (Deger-
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man, 2013; Liberg, 2012; Svedner, 2012). En anledning ir att littera-
turgenomgéngar oftast anknyter till en projektspecifik dimension
av svenskimnesdidaktiken, sa som t.ex. lirarkommentarer till elev-
text eller framgangsfaktorer ilis- och skrivutveckling.

Den hir artikeln handlar om forskningsfiltet Svenska med
didaktisk inriktning (SmDi) och mer specifikt om vilken inrikt-
ning denna forskning egentligen har. Ett syfte med artikeln ar att
skapa en 6versikt 6ver den forskning som bedrivits inom SmDi
under de senaste tio aren och dirigenom bidra till en férdjupad
medvetenhet om och kritisk reflexion 6ver verksamheten. Ett an-
nat syfte ar att visa pd den mangfald i termer av kunskapsobjekt
och studieobjekt som forskningsfiltet inrymmer och samtidigt
identifiera ndgra av de omraden dar mer forskning behovs. Var
tolkning av temat mangfaldens mojligheter innebir alltsa att vi
undersoker hur det r stillt med mangfalden av forskningsper-
spektivinom SmDi och vilka slutsatser om undervisningen
dessa forskningsresultat mojliggor, snarare an att vi specifikt
undersoker mangfald som en egenskap hos informantgruppen
elever.

2. TIDIGARE FORSKNING I OCH OM FALTET SMDI

I ett f6rs6k att samordna forskning och pabyggnadsutbildning i an-
slutning till skolans svenskdmne togs under bérjan av 1990-talet ini-
tiativ till det skulle komma att bli SmDi (Liberg 2012). Ett syfte med
en sidan konstruktion var att skapa moéjligheter till fortbildning och
forskarutbildning for dem som lst en lararutbildning med svenska
som blockdmne och som saknade magisterexamen i ett traditionellt
akademiskt &mne och ddarmed ocksa saknade behorighet till annan
forskarutbildning.

Ett annat syfte med SmDi var att skapa ett utrymme inom akade-
min for seniora forskare som delade intresse for det ssmmanhallna
skolimnet svenska. Traditionellt har svenskdmnet sin akademiska
hemvist pé institutioner i nordiska sprék, litteraturvetenskap och
i viss mén pedagogik/didaktik, men det utan att pa nagot av dessa
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stallen vara stort eller starkt nog for att bilda en egen tradition av er-
farenheter, metoder och teorier. Inte heller hade intresset for zamnes-
didaktisk forskning i anslutning till svenskdmnet dittills varit starkt
nog pé enskilda larositen for att kunna samla en kritisk massa av
doktorander och forskare.

Aven om forskningsfiltet Svenska med didaktisk inriktning i hu-
vudsak utgérs av forskare med bakgrund som svensklarare och med
forskningsintressen som berdr svenskimnet sa har det redan fran
bérjan ocksd inrymt dem som intresserat sig for det svenska spra-
kets betydelse inom 6vriga skolimnen. Har har siledes ett flertal
studier dgnats at hur skrivande och lisande utvecklas inom naturo-
rienterande dmnen (Danielsson 2011; af Geijerstam 2006) och sam-
hillsorienterande imnen (Hallesson & Anderson 2013), men dven
it fritidens skrivande och lisande (Fast 2007; Olin-Scheller & Wik-
strém 2010).

Tidigare analyser av verksamheten inom nitverket SmDi (Liberg
2012), av den svenskidmnesdidaktiska forskningen i stort (Svedner
2012) och av lisforskningens inom SmDi inriktning (Tengberg &
Olin-Scheller 2013) har varit mindre systematiska. Liberg noterar att
bland SmDi-bidragen "dominerar lisande och skrivande éver [...]
samtalande, talande och lyssnande” (Liberg 2012:109). Dessutom tar
cirka hilften sin utgdngspunkt i gymnasieundervisning. Svedner re-
dovisar en katalog 6ver genomforda studier och populdrvetenskap-
liga verk och konstaterar att forskningen sillan "mynnar [...] uti for-
slag till hur man skall forvandla de vetenskapliga ronen till praktisk
metodik” (Svedner 2012:122). I relation till lisning kan detta miss-
tinkas bero pa att "andelen experimentella studier och interven-
tionsstudier med syfte att empiriskt prova olika metoder for lasun-
dervisning ir dessutom pafallande liten” (Tengberg & Olin-Scheller
2013:159). Detsamma kan antas gilla for skrivforskningen, som rym-
mer manga undersékningar med explorativa ansatser, relaterade till
exempelvis lirares och elevers uppfattning om vad skrivande dr och
vilka konsekvenser dessa uppfattningar tycks ha i undervisning och
bedémning (Holmberg 2010; Randahl 2011; Kronholm-Cederberg
2009; Bergman-Claeson 2003; Parmenius Swird 2008).

Vad giller lisforskningen bekriftas bilden av Degerman (2013),
som finner att det senaste decenniets litteraturdidaktiska avhand-
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lingar i huvudsak dgnar sig at etnografiska studier med omfattande
empiriinsamlingar. Dessa dri huvudsak inriktade mot att undersoka
vad som ldses och hur undervisningen tar gestalt, inte mot att pro-
va effekter av undervisningen eller att utforma modeller for klass-
rumspraktik. Likvil férutspar Degerman, mot bakgrund dels av
den upphaussade laskrisen, dels av den medialt luftade kritiken mot
utbildningsvetenskaplig forskning i allmidnhet “en fortsatt rorelse
mot en evidensbaserad forskning, och ett tryck mot forskningen att
producera en sanning med relevans for 'verkligheten’.” (Degerman
2013:292)

I kontrast med denna bild av viss likriktning i sittet att bedriva
litteraturdidaktisk forskning konstaterar Svedner med avseende
pé valen av kunskapsobjekt att det finns en "stor spannvidd i be-
handlingen av litteraturlisningen”. (Svedner 2012:119) Likasa fin-
ner Reichenberg (2012) att den teoretiska variationen i den svenska
lasforskningen dr storre dn i den norska lasforskningen. Emellertid,
menar Reichenberg, 4r de norska studierna i hogre grad teoriprovan-
de, medan ”[d]en svenska lisforskningen forefaller mer intresserad
av att anvinda teorin som ett sitt att tolka sina resultat.” (Reichen-
berg 2012:16) Till skillnad fran tidigare decenniers svenskimnes-
didaktiska forskning noterar Svedner ocksa en forskjutning under
2000-talet frain mindre metodorienterade (i betydelsen undervis-
ningsmetod) studier till storre empiriska analyser av férekomman-
de undervisning.

Med andra ord finns det virdefulla pusselbitar f6r den som vill bil-
da sig en uppfattning av vad SmDi och den svenskimnesdidaktis-
ka forskningen i stort inriktats pa. Daremot saknas det systematiskt
upplagda redovisningar av hur de olika studierna pa omréadet f6rde-
lar sig med avseende pa teorival, metoder och forskningsobjekt.

I denna undersokning nyanserar vi tidigare genomlysningar av
SmDi. Vi gér det genom att svara pé tre fragor:

1. Vad forskas det om i svenska med didaktisk inriktning,
dvs. vilka dr de 6vergripande kunskapsobjekten respekti-
ve studieobjekten i den hittills rapporterade forskningen?

2. Vilken eller vilka forskningsmetodiska val praglar den
hittills rapporterade forskningen?
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3. Vilka skolstadier och informantgrupper sitts i fokus i den
hittills rapporterade forskningen?

Svaren pa dessa fragor kan indikera vilken typ av vetenskapliga slut-
satser som SmDi-forskningen i allmédnhet tycks kunna lana sig till.

3. MATERIAL OCH METOD

3.1 URVAL. Anspraket att undersoka vad det forskas om inom SmDi
kraver kartliggning av sddana forskningsbidrag som avsetts eller
uppfattats tillhora filtet. Mojligen later sig bidrag som avses tillhora
filtet inringas, men svarligen de som uppfattas tillhora filtet. Det
senare skulle stilla kravet att fastsld vems uppfattningar som dger re-
levans. Darfér maste nagot viljas som representation for filtet. Den
nationella konferensen i svenska med didaktisk inriktning' (ocksa
forkortad SmDi) kan tjina som sidan eftersom den ir Sppen fér
bidrag som av upphovspersonerna uppfattas tillhora filtet. Sjilva
konferenspresentationerna dr dock ett for stort och svartillgiangligt
material. Diaremot kan de konferensvolymer som producerats an-
tas utgora en internt accepterad representation av forskningsfiltet.
Materialet for studien bestar darfor av samtliga artiklar som public-
erats i SmDi-konferensvolymer aren 2003-2013. Totalt ror det som
om 122 bidrag av 88 forfattare i 9 volymer.

3.2 DATAINSAMLING OCH DATAANALYS. Vi har identifierat amnes-
val, skolstadier, informantgrupper, forskningsmetod, teorival och
urvalsstorlekar genom att koda materialet i 15 variabler (se Tabell
1; se Bilaga 1 for fullstindig lista och frekvenstabeller som redovisar
resultat, som inte presenteras i artikeln). Den &vervigande majorite-
ten variabelvirden har faststillts pa forhand och nagra efter induktiv
analys. Detta giller t.ex. for variabeln fokus, som avser att nirmare
specificera vad inom dmnesomradet som undersoks, och som fast-
stilldes delvis pa forhand och delvis efter genomgéng av materialet.
Nagra variabler 4r konstruerade med sikte pa forskningsdesign och
anknyter till frigan om vilka slutsatser som dr mojliga att dra. Detta
giller sdrskilt variabler om redovisning av empiri, om urvalsstorlek,
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Tabell 1. Urval
av variabler,
variabelvirden
och anknyt-
ning till forsk-
ningsfraga

Vilken forskning bedrivs egentligen

om datainsamlingsmetoder och huruvida den enskilda undersok-
ningen avser prova hypotes eller inte.

Den enskilda variabel som kanske tydligast anknyter till kun-
skapsobjekt ror teoretisk utgdngspunkt, som dr tankt att diskrimi-
nera mellan sadan forskning som studerar nigon undervisnings- el-
ler lirandeaspekt ur ett "kognitivistiskt”, "socialkonstruktivistiskt”
eller ”6vrigt” perspektiv. Variabelvirdena dr relevanta for undersok-
ningar som studerar undervisning, men vardet ”6vrigt” dr for grov-
hugget for att nyanserat rapportera andra ingingar, t.ex. receptions-
teori, retorik och sa vidare. Eftersom dmnesdidaktisk forskning
manga ganger tar utgingspunkt i olika kunskapsobjekt skulle alla
tinkbara alternativ (t.ex. receptionsteori + sociokulturella perspek-
tiv pa lirande + systemisk-funktionell grammatik) producerat 06-
verskadliga resultat.

Bada forfattarna har kodat alla 122 bidrag. Resultaten har sedan
jamforts och i fall av diskrepanser har konsensusbeslut fattats. Sam-

Forsknings
Variabel Virden fraga
[Danskiamnet; norskimnet; svenskamnet; svens-
Skolimne ka som andrasprak; 6vrigt 1
Lasning; lds- och skriv; muntlighet; skrivande;
Amnesomrade [(svensk)imnet; Svrigt 1
Bedomning; forskningsoversikt; elevers lisan-
de/skrivande/talande; elevers och/eller lirares
uppfattningar; lirande/effekter; innehall och/
eller aktiviteter i undervisningen; styrdoku-
Fokus ment; ovrigt 1
Teoretisk utgang-
spunkt Kognitivistisk; socialkonstruktivistisk; ovrigt 1,2
Alder F-3; 4-6; 4-9; 7-9; gy/Komvux; hogskola 3
Redovisar empiri [Ja; nej
Urval Elever; klass; lirare; rektor; student; texter 3
Urvalsstorlek  fi—20; 21-40; 41-60; 61— 1,2,3
Etnografisk  [Ja; nej 2
Enkitstudie  [Ja; nej 2
Hypotesprovande|Ja; nej 1,2
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stimmigheten for tolkningsbara variabler har dock 6verlag varit god
(87 9% respektive x ,84,).

Som framgér av Tabell 1 4r de flesta variabler och variabelvirden
nigorlunda transparenta. Vad som mojligen fortjanar att kommen-
teras dr viardet “innehall och/eller aktiviteter i undervisningen”. Hit
riknas unders6kningar som tar sikte pé t.ex. innehélls- och aktivi-
tetsfrigor i stort ("vad skall man igna sig at i svenskundervisning-
en?”), eller enskilda aspekter, som exempelvis innehallet i liromedel.

Kodningen resulterade i 1 830 datapunkter (122 * 15), som bearbeta-
desiSPSS. Forutom att genomféra frekvensunders6kningar gjordes
korstabellsanalyser med en eller flera konstanthallna variabler. Ett
exempel dr fokus som korsades med dmnesomrdde samtidigt som dl-
der kontrollerades for.

Resultaten av dessa korningar innebir tolkningsbara frekvenser,
som vid sidan av det resultat som impliceras i de kategorier som valts
for att koda materialet ger underlag for svar pa fragan vad det forskas
om och i vilken utstrickning.

4. RESULTAT

4.1 VAD FORSKAS DET oM? I Tabell 2 redovisas férdelningen av vil-
ka skolimnen som stér i férgrunden f6r studierna inom SmDi-filtet.
Hir utgor sjilvfallet svenska det vanligaste virdet, medan norska
och danska dr foremal for sammanlagt tretton olika artiklar. An-
markningsvart fa artiklar handlar om svenska som andrasprak. I
den relativt stora kategorin 6vrigt finner vi dels artiklar med fokus
pi andra dmnen (finska t.ex.), dels artiklar med dmnesévergripande
problemstillningar.”

For en niarmare bestimning av forekommande studieobjekt och
kunskapsobjekt i materialet har vi anvint variablerna imnesomrade,
som specificerar vad inom dmnesomréadet som undersoks, och fo-
kus, som sorterar artiklarna utifrin forskningsuppgiftens kunskap-
sintresse. Lisning, skrivande och muntlighet utgér etablerade del-
miéngder av svenskdmnet och blir darfér naturliga kategorier inom
variabeln dmnesomrade. Eftersom ett flertal studier dven dgnas at
svenskidmnet som helhet (exempelvis i kursplaneanalyser), ingar det
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Tabell 2.
Skolimne

Tabell 3. Amnes-
omrade

Vilken forskning bedrivs egentligen

n %
Svenska 75 61,5
Svenska som andrasprak 3 2,8
Norska 7 5,7
Danska 6 4,9
()vrigt 31 25,4
Totalt 122 100,0

ocksé som variabelvirde, liksom las- och skriv, vilket i SmDi-forsk-
ningen ofta bildar ett fokus vid sidan av kategorierna lisning och
skrivande.

Som framgar av Tabell 3 intar studier om ldsning och skrivande en
central plats i SmDi-forskningen med 28% respektive 21% av artik-
larna, vilket alltsa bekriftar Libergs (2012) iakttagelse ovan. Ande-
len studier som inriktas pa svenskimnet som helhet understryker
vidare den starka stillning som skoldmnets organisering har f6r hur
forskarna pé filtet definierar sina kunskapsobjekt.

Nir det giller variabeln fokus (Tabell 4) visar analysen att det Sm-
Di-forskarna frimst dgnat sig at ar att studera behandlingen av am-
nesinnehall och specifika klassrumsaktiviteter. Betydligt mindre in-
tresse renderar fragor om bedémning och styrdokument. Analyser
av styrdokument har férvisso utgjort ett viktigt sekunddrmaterial
i ett flertal avhandlingsprojekt, sdrskilt litteraturdidaktiska under
2000-talet (se bl.a. Hultin 2006; Lundstrém 2007), men fa av dessa
representeras alltsa i SmDi-volymerna. Det ar ocksa virt att notera
att trots att damnesinnehall och klassrumsaktiviteter studeras flitigt

n %

Svenskimnet 19 15,6

Lisning 34 27,9

Skrivande 26 21,3

Muntlighet 13 10,7

Lis- och skriv 15 12,3

Ovrigt 15 12,3
Total 122 100,0
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n %
Innehéill och/eller aktivitet 40 32,8
Bedomning 10 8,2
Forskningsoversikt 20 16,4
Lirande/effekter 1 0,8
Styrdokument 2 1,6
Elevers produktion 26 21,3
Elevers/lirares uppfattningar 14 11,5
(")vrigt 9 74
Total 122 100,0

sd dr det bara en studie av122 som specifikt dgnar sig at att undersoka
effekter av undervisning i form av elevers larande.

Genom att korstabulera variablerna dmnesomrade och fokus gar
det att visa att lisning som innehall eller aktivitet utgor studieob-
jektet i 14 % av studierna (se Tabell s), vilket bildar den vanligaste
kombinationen av amnesomrade och fokus. Nir det giller den nist
storsta kategorin av variabeln fokus, nimligen elevers produktion,
ar det emellertid studier av skrivande som dominerar. M6jligen kan
kodningsforfarandet ha bidragit till att urskilja lisning i huvudsak
som ett innehall och skrivande i huvudsak som produktion, vilket
forstds inte dr en naturgiven atskillnad. Men det kan ocksé vara sa
att forskare som studerat ldsning de facto dgnat sig mer at klassrums-
processer medan de som studerat skrivande extraherat elevtexter
fran klassrummet och studerat dessa sisom produkter. Foreliggan-
de analys medger inget sikert svar pa den fragan.

Nir det giller val av skolstadium konstaterade Liberg (2012) att
ndrmare hilften av bidragen i konferensvolymerna intresserar sig
fér gymnasiet. Bortser man fran de studier som inte specifikt inrik-
tas mot nagot skolstadium visar var analys att hela 53 % av artiklarna
vinder sig mot gymnasiet (se Tabell 6). En relativt stor del av stu-
dierna riktas ocksd mot hogskola/universitet. Dessa kan exempelvis
handla om blivande svenskldrares lisning, skrivande eller uppfatt-
ningar, eller mer generellt om svensklararutbildningens innehall.

Av Tabell 6 framgar att studierna mot F-3 generellt anammar ett
las- och skrivfokus framfor att studera lisande och skrivande som
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Tabell 7. Datain-
samling

Vilken forskning bedrivs egentligen

separata fardigheter. Hir forstarks ocksé bilden av att lasning i gym-
nasiet utgor ett huvudfokus inom SmDi-forskningen med 18 % av
samtliga studier. Genom att kontrollera for dlder samtidigt som fo-
kus korsas med dmnesomrade gar det ocksa att visa att lisning som
innehall och/eller aktivitet i gymnasiet utgér den vanligaste kom-
binationen. Hela 12 studier i materialet har den inriktningen. Lin-
nérs (2007) studie om gymnasisters lisning av och lirares motiv for
att undervisa om Hamlet kan séledes tjina som exempel pd en i det-
ta avseende mycket typisk SmDi-studie. Med samma analys kan vi
ocksa identifiera vita flickar pa kartan 6ver genomférda studier. Ett
exempel dr studier om bedémning i dren 7-9, som saknas helt och
hallet. Ett annat dr studier av elevers och lirares uppfattningar om
svenskdmnet och dess aspekter i ar F-6.

4.2 VILKEN TYP AV STUDIER BEDRIVS INOM SMD1? I presentationer
och artiklar fran SmDi-volymer ar det vanligt forekommande med
fragestillningar som kraver djup snarare dn bredd i datainsamling-
en. I det undersokta materialet dominerar dock varken etnografiska/
etnografiskt-inspirerade studier eller dess formenta antonym enkit-
studier. Som framgar av Tabell 7 har 16,4 % av samtliga bidrag kodats
som etnografiska och 6,6 % har kodats som enkitstudier.

Till undersékningar som kodats som etnografiska/etnografiskt-in-
spirerade hor t.ex. Halvarsson 2011 och Engblom 2011 som innebir
en lingre tids vistelse i undervisningssammanhang (och i det sena-
re fallet material dven frain hemmet) och olika typer av data (t.ex.
observationer, intervjuer och dokument). Till kategorin enkitstu-
dier horbl.a. Ask 2003, som studerade studenters upplevelse av gym-
nasieutbildning och Ulfgards (2007) enkitundersékning av kanon.
Resultatet innebir att 77 % av bidragen i konferensvolymerna kan
klassificeras som nagot annat, vilket mojligen strider mot allmén-
na forestillningar om datainsamling inom SmDi-filtet (jfr ovan). I
SmDi-materialet forekommer dock icke-empiriska bidrag av typen
Elmelund Kjeldsen 2010 och Hedquist 2008, som dr argumentatio-

Etnografisk | Enkitstudie |Oklassificerad Totalt

n % n % n % n %

Undersokningstyp | 20 |[16,4 8 6,6 94 77 | 122 100
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ner eller presentationer baserade pa iakttagelser av tidigare forsk-
ning. Dessutom innebir artikelformen som sddan en omojlighet att
redovisa hela det material som samlats in inom ramen for en storre
undersékning.

En annan aspekt av undersokningstyp ror vilket urval och vilken
urvalsmingd som de empiriska undersékningarna baseras pa. I Ta-
bell 8 ser vi att ytterligare en forklaring till varfor etnografiska stu-
dier inte dominerar 4r att mdnga undersékningar framfér allt ba-
seras sig pd texter som empiri. I tabellen framgar ocksa att av de
urvalstyper som totalt finns representerade bland bidragen har li-
rare, hogskolestudenter och rektorer sillan varit foremal for etno-
grafiska eller enkitstudier. Det betyder att t.ex. svensklararkollegiet,
politiker, myndighetspersoner, liromedelsforfattare och andra po-
tentiellt svenskimnesdidaktiskt relevanta grupper inte har under-
sokts i nagon storre utstrickning i dessa sammanhang.

Trots att texter ir den vanligast forekommande urvalstypen (36,8
% av urvalstypen) dr urvalsstorlekarna som presenteras i konferens-
volymerna sillan omfattande. Den vanligaste urvalsstorleken ar
120 deltagare/texter (totalt 58,6 % av undersékningarna) och av det
totala materialet dr det endast 18 undersdkningar (eller 20,7 %) som
har fler an 60 deltagare/texter. Se Tabell 9.

Att resultatet presenteras i klasser om 20 informanter/texter reflek-
terar det faktum att de enskilda bidragen inte alltid redovisar exakt
informantantal. Tdmligen vanligt forekommande ér t.ex. att rappor-
tera observationer fran en eller flera skolklasser. En standardskol-
klass har i denna undersékning berdknats innebira 30 elever.

Etnografisk Enkitstudie | Oklassificerad Totalt
n % n % n % n %
Lirare 1 1,1 - - 8 9,2 9 10,3
Elever 6 6,9 3 3,4 10 11,5 19 21,8
Klasser 7 8,1 - - 9 10,3 16 18,4
Studenter - - 5 5,75 5 5,75 10 11,5
Texter - - - - 32 36,8 32 36,8
Rektorer - - - - 1 1,1 1 1,1
Totalt 14° 16,1 8 9,2 65 74,7 87 100
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Tabell 9.
Urvalstyp och
urvalsstorlek

Tabell 10. Teore-
tiska utgangs-
punkter

Vilken forskning bedrivs egentligen

1-20 21-40 41-60 61— Totalt
n % n % n % n % n %
Lirare 8 9,2 1 1,1 - - - - 9 10,3
Elever 13 14,9 - - 1 1,1 5 57 | 19 | 21,8
Klasser 3 3,4 5 5,7 3 34 | 5| 57 | 16 | 18,4
Studenter 5 5,7 1 1,1 - - 4 | 46 | 10| 11,5
Texter 21 24,1 4 4,6 3 34 | 4 | 46 | 32 | 36,8
Rektorer 1 1,1 - - - - - - 1 1,1
Totalt S1 58,6 11 12,6 7 8,0 | 18 | 20,7 | 87 |100,0

Metoder for att samla in data, liksom vad som utgor data kan antas
reflektera det kunskapsobjekt som utgér undersokningars utgiangs-
punkt. Baserat pa var forkunskap om SmDi-forskning innehéll den
ursprungliga kodboken virdena socialkonstruktivistisk och kogni-
tivistisk for variabeln teoretisk utgingpunkt. Detta visade sig efter
initial kodning vara for fa virden for att dra nyanserade slutsatser
av den teoretiska mangfald som priglar faltet. Av hanterbarhetsskal
tillfogades dock bara virdet 6vrigt. Sjilva kodningen innebar sedan
att gora en bedémning av 6verordnade teoretiska perspektiv i res-
pektive artikel. Med detta sagt finns alltsd anledning att betrakta re-
sultaten i Tabell 10 som en grov kategorisering.

I tabellen syns fordelningen mellan olika teoretiska utgangspunk-
ter dir det som kan klassificeras som socialkonstruktivistisk domi-
nerar (76,2 %). En undersdkning, Susegg 2004, har kodats som kog-
nitivistisk. I denna undersoks forutsittningar for undervisning om
skonlitteratur med utgingspunkt i Isers (1978) responsestetiska te-
ori. Resterande (23 %) av undersdkningarna ir kategoriserade som
ovrigt. Bland dessa aterfinns exempelvis studier som inte analyserar

Teorikons. | Teoriutv. |Teoriprov. Totalt
n % n % n % n %
Kognitivistisk 1 0,8 - - 1 0,8
Socialkonstruktivistisk| 67 54,9 | 26 | 21,3 - - 93 76,2
(")vrigt 23 18,9 4 3,3 1 0,8 28 23,0
Totalt 90 73,8 31 | 25,4 1 0,8 122 100,0
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Ja Nej Totalt

n % n % n %

Hypotesprovande? 3 3,4 84 96,6 87 100,0

ldrprocesser utan snarare gor bruk av teorier for att tala om exempel-
vis ldsprocesser eller artefakter som liromedel (se Dahl 2010).

I tabellen syns ocks& huruvida de teorier som anvinds i forsta
hand konsumeras, utvecklas eller provas. Teorikonsumtion domine-
rar (73,8 %), men det forekommer en hel del (drygt en fjirdedel) teo-
riutvecklande studier. Exempel pa detta aterfinns bl.a. i Kéllstrom
2011, som vidareutvecklar begreppet ldsart.

Den sista undersokta variabeln rér hypotesprovning. Av 87 bidrag,
som redovisar empiri, har tre klassificerats som hypotesprévande
(Tabell 11). Av dem testar en undersdkning hypotesen att gymnasie-
utbildning inverkar pa hégskolestudier (Ask 2003). I Bostrém och
Strzelecka 2013 testats en statistisk hypotes om forhallningssatt till
skolgrammatik och i Tengberg & Olin-Scheller 2013 testas hypote-
ser om ett undervisningsuppligg.

Resultaten tyder pé att den SMDI-forskning som finns represente-
rad i konferensvolymerna i liten utstrickning kan kallas tillimpad.
Resultaten indikerar snarare en stark dominans av grundforskning.

S.AVSLUTNING OCH DISKUSSION

Var genomgang har visat att det saknas underlag for entydiga svar
pé frigan om vilka de huvudsakliga forskningsobjekten och studie-
objekten inom filtet SmDi dr. Forvisso kan detta delvis skyllas vart
metodval, men aven med detibeaktande framstir SmDi som ett rikt
filt. En tydlig tendens bland de bidrag som redovisar empiri ar att
intressera sig for svenskundervisningens innehall eller elevers pro-
duktion. Omkring en tiondel av studierna ror lirares eller elevers
uppfattningar. En forsiktig slutsats dr att den typiska SmDi-forsk-
ningen intresserar sig for hur sjilva undervisningen tar sig uttryck.
Irelation till detta dr det mdhdnda nagot 6verraskande att andelen
studier ddr text utgor urvalstyp ar sa hog — den enskilt storsta pos-
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Vilken forskning bedrivs egentligen

ten. I vrigt (50 % av fallen) fokuseras fraimst nagra av svenskunder-
visningens centrala subjekt: larare och elever, dvs. de som konstrue-
rar undervisningen sd som den faller ut.

Var undersokning visar att forskningen inom SmDi-filtet i hog
grad bidragit till att teoretisera svenskundervisningen, genom att
producera begrepp och modeller for att forklara relationer mellan
undervisning, stoft och elever. Andelen teoriutvecklande studier ar
ganska hog. Tack vare en stor andel explorativa studier, som bidragit
till att etablera en stark teoretisk bas for att forsta olika aspekter av
svenskundervisning, finns darfor goda méjligheter att initiera storre
kartliggande och experimentella studier.

Var genomgéang har ocksa visat att SmDi-kartan p4 manga stéllen
har vita, eller ljusgra flickar. Aven om kunskapsobjekten kan sigas
representera en mangfald (vilket den hdga andelen oklassificerade
studier indikerar) kan vi, i den mén vért resultat later sig generali-
seras, notera att SmDi-forskare sillan, for att ta etf exempel, initierar
unders6kningar med kognitivistiska utgangspunkter. Anledningen
till detta vore intressant att underséka nirmare, eftersom ldsning,
skrivande, lyssnande och talande trots allt tar kognitiva resurser i
ansprak.

Vikan ocksa notera att det finns andra omraden diar mycket arbete
dterstar att gora. Detta giller inte minst frigor om bedémning lik-
som om effekter av olika typer av undervisning. Nir det giller in-
tresset for sjilva skolimnet bor dven underskottet pa studier inom
svenska som andrasprék betonas. Undersékningen synliggdr ocksa
vita omraden pé& kartan med avseende pd informantgrupper. Yng-
re elevers (liksom deras lirares) uppfattningar om svenskidmnet lik-
som rektorers, politikers och tjinsteméns uppfattningar har sillan
eller inte alls blivit beforskade. D4 ska vi ocksé ha i minnet att det-
ta endast avslojar vita flickar inom ramen for de variabler och va-
riabelvirden som vér studie undersoker. Dirtill finns ju andra icke
undersokta variabler och virden. Ett exempel pa det kan vara i vil-
ken utstrickning SmDi-forskningen uppmirksammar betydelsen
av elevers méangfald, exempelvis utifran intersektionella perspektiv,
vilket vore intressant att unders6ka niarmare i en uppfdljande studie.

Om de resultat som redovisas hir, exempelvis avseende urvalsstor-
lekar, andelen hypotesprovande studier och studier med fokus pa
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lirande/effekter, kan anses representativa for forskningsfiltet som
helhet, s& tycks de senaste arens starka efterfragan pa forskningsre-
sultat anpassade efter en evidensbaserad skola inte haft avgérande
inverkan pd SmDi-forskningens inriktning.

I den fjirde SmDi-volymen gér Hedquist (2008) en intressant an-
mirkning ddr han efterfragar “nyttig” forskning och ifragasitter
den traditionellt avfirdande instillningen frén humaniora ifréga
om forsknings nyttighet. Parallellerna han drar till jordbruks-, lant-
bruks-, biologisk och medicinsk forskning 4r rimliga som argument,
med tanke pa att den dmnesdidaktiska forskningen precis som den
medicinska forskningen eller jordbruksforskningen har en bestaimd
verksamhetsgren i fokus och dessutom en offentligt finansierad in-
stitution som framsta avndmare. Till skillnad frén dessa forsknings-
grenar dr amnesdidaktisk forskning emellertid rejalt underfinansie-
rad och det beror i huvudsak inte pa att staten anser att kunskaper
om skola och lirande ir oviktiga, vilket Hedquist ocksa papekar.
Snarare handlar det om att den forskning vi bedriver i alltfor liten
grad upplevs som tillginglig och anvindbar av verksamma inom
skolan. Detta handlar bade om de resultat som faktiskt produceras
och om hur de kommuniceras (jfr Svedner 2012). SmDi-filtet skulle,
sina vita och ljusgra flickar till trots, kunna beskrivas som ett starkt
grundforskningsfilt. Om forskningen dartill skall leda till evidens-
baserade tillimpningar dterstar dock en del arbete.

NOTER

1. Hittills har det Nationella natverket for svenska med didaktisk inriktning arli-
gen anordnat konferenser (dock med undantag for 2011). Se http://www.svenska.
gu.se/samverkan/smdi/

2. Elmelund Kjeldsens (2010) artikel om grinssnitts betydelse fér reception och
kognition vid bildpresentationer kan tjina som ett exempel pa vad vi riknat som
dmnesovergripande problemstillningar.

3. De 33 fall som inte anger nagon sirskild dldersinriktning har kategoriserats
som internt bortfall. Ofta handlar det om artiklar som huvudsakligen ar teore-
tiskt inriktade.

369



Vilken forskning bedrivs egentligen
LITTERATUR

Ask, Sofia 2003. Svenskdmnet - ett sorteringsinstrument? I: J. Einarsson & G.
Malmgren (red.), Férsta nationella konferensen i svenska med didaktisk inrikt-
ning. Viixjo den 8—9 januari. Vixjo: Nationella natverket f6r svenska med didak-
tisk inriktning. S. 103-126.

Bergman-Claeson, Gorel 2003. Tre lirare - tre virldar: lirarkommentarer till elev-
texter i tre gymnasieklasser, Uppsala: Uppsala universitet.

Bostrom, Lena & Strzelecka, Elzbieta 2013. Min grammatikhistoria. Roliga och
sorgliga berittelser ur verkligheten. En fenomenografisk analys av 313 studen-
ters berittelser. I: J.-A. Chrystal & M. Lim Falk (red.), Tionde nationella konfe-
rensen i svenska med didaktisk inriktning. Stockholm 1819 oktober 2012. Stock-
holm: Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning. S. 29-40.

Dabhl, Christoffer 2010. I spanningsfiltet mellan tradition och fornyelse. I: K.
Adelmann (red.), Sjunde nationella konferensen i Svenska med didaktisk inrikt-
ning. Malmo 18-20 november 2009. Malmo: Nationella nitverket for svenska
med didaktisk inriktning. S. 41-50.

Danielsson, Kristina 2011. “Da blir de fulla och glada”. Multimodala representa-
tioner av atommodellen i kemiklassrum. I: J. Smidt, E. Seip Tonnessen, & B.
Aamotsbakken (red.), Tekst og tegn. Lesing, skriving og multimodalitet i skole og
samfunn. Trondheim: Tapir akademisk forlag. S. 121-144.

Degerman, Peter 2013. “Litteraturen, det dr vad man undervisar om”: det svenska
litteraturdidaktiska faltet i forvandling. Diss., Abo: Abo Akademis forlag.

Elmelund Kjeldsen, Jens 2010. Billeder pa vaeggen. Retorisk og didaktisk brug af
prasentationsteknologier. I: K. Adelmann (red.), Sjunde nationella konferensen
i Svenska med didaktisk inriktning. Malmo 18-20 november 2009. Malmo: Natio-
nella nitverket for svenska med didaktisk inriktning. S. 51-63.

Engblom, Charlotte 2011. Yngre barns skirmbaserade texthantering. Multimo-
dala texter och nya perspektiv pa progression och bedomning. I J. Magnusson,
A. Malmbjer, & D. Wojahn (red.), Attonde nationella konferensen i svenska med
didaktisk inriktning. Sodertorns hogskola 25-26 november 2010. Stockholm: Na-
tionella natverket for svenska med didaktisk inriktning. S. 35-50.

Fast, Carina 2007. Sju barn lir sig ldsa och skriva: Familjeliv och populdrkultur i
mdte med forskola och skola. Diss., Uppsala: Uppsala universitet.

af Geijerstam, Asa 2006. Att skriva i naturorienterande dmnen i skolan. Diss., Upp-
sala: Uppsala universitet.

Hallesson, Yvonne & Anderson, Pia 2013. Lisutvecklande samtal pa gymnasiet. I:
G. Skar & M. Tengberg (red.), Ldsning! Svensklirarfdreningens arsskrift 2013.
Stockholm: Svensklararforeningen. S. 86-103.

Halvarsson, Christina 2011. Miljons betydelse for literacyutvecklingen. Exempel
fran forskoleklasser i Sverige och England. I: J. Magnusson, A. Malmbjer, & D.
Wojahn (red.), Attonde nationella konferensen i svenska med didaktisk inriktning.
Sodertorns hogskola 25-26 november 2010. Stockholm: Nationella nitverket for
svenska med didaktisk inriktning. S. 62-71.

Hedquist, Rolf 2008. Forskning i svenska med didaktisk inriktning. I: M. Lind-
gren. (red.), Femte nationella konferensen i svenska med didaktisk inriktning.

370



Skar & Tengberg

Viixjo den 29-30 november 2007. Vixjo: Nationella nitverket for svenska med
didaktisk inriktning. S. s5-60.

Holmberg, Per 2010. Genrepedagogik i teori och praktik. Nyretorik och Sydney-
skolan i tva gymnasieldrares klassrum. I: C. Falk, A. Nord, & R. Palm (red.),
Svenskans beskrivning 30. Stockholm: Institutionen f6r nordiska sprak, Stock-
holms universitet. S. 123-132.

Hultin, Eva 2006. Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning: en dm-
nesdidaktisk studie, diss., Orebro: Orebro universitet.

Iser, Wolfgang 1978. The act of reading: a theory of aesthetic response. London:
Routledge.

Kronholm-Cederberg, Annette 2009. Skolans responskultur som skriftpraktik :
gymnasisters berdttelser om ldrarens skriftliga respons pd uppsatsen. Diss., Abo:
Abo Akademis forlag.

Killstrom, Lisa 2011. Svensk idyll pa tysk teve eller en romantisk och en ironisk
lasart. I: J. Magnusson, A. Malmbjer, & D. Wojahn (red.), Attonde nationella
konferensen i svenska med didaktisk inriktning. Sodertérns hogskola 25-26 novem-
ber 2010. Stockholm: Nationella nitverket f6r svenska med didaktisk inriktning.
S.72-8s.

Liberg, Caroline 2012. Svenska med didaktisk inriktning — forskningsimne och
nitverk. I: G. Skar & M. Tengberg (red.), Svenskdmnet - i gdr, i dag, i morgon
Svensklirarféreningens arsskrift 2012. Stockholm: Svensklararféreningen. S.
100-114.

Linnér, Bengt 2007. "Hamlet dr galen, alltsd, men han ar ritt smart inda.” Gym-
nasister ldser en klassiker under varen 200s. I: A. Sigrell. (red.), Fjdrde natio-
nella konferensen i svenska med didaktisk inriktning. Umed 16-17 november 2006.
Umea: Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning. S. 65-82.

Lundstrém, Stefan 2007. Textens vig: om forutsittningar for texturval i gymnasie-
skolans svenskundervisning. Diss., Umea University.

Olin-Scheller, Christina & Wikstrém, Peter 2010. Literary Prosumers: Young
people’s reading and writing in a new media landscape. Education Inquiry, 1(1).
S. 41-56.

Parmenius Swird, Susanne 2008. Skrivande som handling och méte: Gymnasieele-
ver om skrivuppgifter, tidsvillkor och bedomning i svenskdmnet. Diss. Lund Uni-
versity/Malmd hégskola, Lirarutbildningen).

Pettersson, Daniel 2013. Om internationella kunskapsmitningar, jimforande pe-
dagogik och nationella resultatkulturer. I: G. Skar & M. Tengberg (red.), Lds-
ning! Svensklararforeningens arsskrift 2013. Stockholm: Svensklirarféreningen.
S.169-187.

Randahl, Anne-Christine 2011. "Oftast dr vi ganska fria”. Eleverna, skrivandet och
skrivundervisningen i tre gymnasieklasser. Lic.avh., Goteborg: Goteborgs univer-
sitet.

Reichenberg, Monica 2012. Texter, lisforstdelse och lisundervisning i Norge och
Sverige - en dversikt. Acta Didactica Norge, 6(1). S. 1~24.

Rychen, Dominique Simone 2001. Introduction. I: D. S. Rychen & L. H. Salganik
(red.), Defining and Selecting Key Competencies. Gottingen: Hogrefe & Huber
Publishers. S. 1-15.

371



Vilken forskning bedrivs egentligen

Susegg, Brit Arna 2004. Litteraturundervisning med eleven i sentrum. Om ut-
vikling av en ny litteraturdidaktikk. I: S. Thorson (red.), Andra nationella kon-
ferensen i svenska med didaktisk inriktning. Goteborg den 8-9 januari 2004. Gote-
borg: Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning. S. 231-246.

Svedner, Per Olov 2012. Skrivet om svenskimnet — d4 och nu. En aterblick. I: G.
Skar & M. Tengberg (red.), Svenskimnet — i gar, i dag, i morgon Svensklararfor-
eningens arsskrift 2012. Stockholm: Svensklararforeningen. S. 115-129.

Tengberg, Michael & Olin-Scheller, Christina 2013. Interventionsforskning om
lisning och lisundervisning. I: Chrystal, J-A. & Lim Falk, M. (red.), Tionde na-
tionella konferensen i Svenska med didaktisk inriktning, Stockholm 18-19 oktober
2012. Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning. S. 159-168.

Ulfgard, Maria 2007. ROster i kanon — om blivande svensklirares reflektioner
6ver en litterdr kanon i svensk skola. En rapport frin ett pagaende forsknings-
projekt. I: A. Sigrell. (red.), Fjdrde nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning. Umed 16-17 november 2006. Umea: Nationella nitverket f6r svenska
med didaktisk inriktning. S. 113-124.

MATERIAL

Foljande konferensvolymer utgér undersdkningens material. Samt-
liga volymer ar utgivna av Nationella nitverket for svenska med di-
daktisk inriktning.

Einarsson, Jan & Malmgren, Gun (red.) 2003. Férsta nationella konferensen i
svenska med didaktisk inriktning. Vixjo 8-9 januari 2003. ISBN: 91-974722-0-4.
Thorson, Staffan (red.) 2004. Andra nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning. Goteborg den 8—9 januari 2004. ISBN: 91-974722-1-2

Linnér, Bengt & Lundin Akesson, Katarina (red.) 2006. Tredje nationella konfe-
rensen i svenska med didaktisk inriktning. Vixjo den 9 november 2005. ISBN: 91-
7104-111-7

Sigrell, Anders (red.) 2007. Fjirde nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning. Umed 16-17 november 2006. ISBN: 978-91-7264-420-5

Lindgren, Maria (red.) 2008. Femte nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning. Vixjo den 29-30 november 2007. ISBN: 9789176366226

Palmér, Anne (red.) 2009. Sjitte nationella konferensen i svenska med didaktisk in-
riktning. Uppsala den 27-28 november 2008. ISBN: 978-91-506-2094-8

Adelmann, Kent (red.) 2010. Sjunde nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning. Malmo 18-20 november 2009. ISBN: 91-974722-0-4

Magnusson, Jenny, Malmbjer, Anna & Wojahn, Daniel (red.) 2011. Attonde natio-
nella konferensen i svenska med didaktisk inriktning. Sodertorns hogskola 25-26
november 2010. ISBN: 978-91-637-0092-7

Chrystal, Judith-Ann & Lim Falk, Maria (red.) 2013. Tionde nationella konferen-
sen i svenska med didaktisk inriktning: Stockholm den 18-19 oktober 2012. ISBN:
91-86762-69-9

372



Skar & Tengberg
BILAGA1

Samtliga variabler och variabelvirden

Variabel

Virden

Forfattarens kon

Man; kvinna

Land

Danmark; Finland; Norge; Sverige; Ovrigt

Forfattarens akade-

miska grad Adjunkt; doktorand; lektor/docent; professor
Danskiamnet; norskimnet; svenskimnet; svenska som
Skolamne andrasprak; 6vrigt
Lisning; lis- och skriv; muntlighet; skrivande; (svensk)
Amnesomrade dmnet; ovrigt
Bedomning; forskningsoversikt; elevers lisande/skri-
vande/talande; elevers och/eller lirares uppfattningar;
lirande/effekter; innehall och/eller aktiviteter i under-
Fokus visningen; styrdokument; dvrigt
Teoretisk utgang-
spunkt Kognitivistisk; socialkonstruktivistisk; ovrigt
Alder F-3; 4-6; 4-9; 7-9; gy/Komvux; hogskola

Redovisar empiri

Ja; nej

Urval

Elever; klass; larare; rektor; student; texter

Urvalsstorlek 1-20; 21-40; 41-60; 61—
Etnografisk Ja; nej
Enkitstudie Ja; nej
Hypotesprovande  Ja; nej

Forfattare till volymartiklar: andel kvinnor och man med olika aka-

demiska grader.

Adjunkt Doktorand Lektor/doc. Professor Totalt
Kvinna 6,6 21,5 30,6 6,6 65,3
Man 0,8 5,0 15,7 13,2 34,7
Totalt 74 26,4 46,3 19,8 100,0
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