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INLEDNING

Att beréttelser kan fordndra en ménniska ar en intressant tanke. Redan Aristoteles verkar ha
kant sig saker pa att det verkligen ar sa. Men var och hur sker i sa fall en sadan forandring?
Och kan vem som helst fa uppleva den? Lasrorelsens nationella lasprojekt som é&r i fokus hér
har genomforts med foresatsen att denna forandringsprocess kan uppsta i ungdomars mote
med engagerande litteratur. Jag som &agnat storre delen av mitt yrkesliv at just tonaringars
fiktionslasning, saval praktiskt som teoretiskt, tackade naturligtvis ja till erbjudandet att f6lja
projektet pa nara hall (med Aristoteles och alla andra som funderat i dessa banor i
bakhuvudet). Uppgiften att utvardera ett lasprojekt av den har magnituden &r forstas viktig i
sig sjalv. Den direkta tillgang till sa manga medverkandes lasupplevelser ger dessutom en
gyllene majlighet att fa reda pa mer om de fascinerande och omdiskuterade processer som hor
till litteraturlasning i allménhet och ungdomars lasning i synnerhet.

For det ar ju sa att just fragan ungdomars lasande intresserar och oroar manga — kanske
framforallt de som inte & ungdomar langre. Ofta hors brosttoner fran debattsofforna och
ledarsidorna om hur viktigt det &r for tondringar att lasa litteratur. Laskrisen malas upp som
ett faktum. Valdigt sallan hors emellertid ungdomarnas egna roster i dessa sammanhang. Eller
lararnas. Aven den litteraturdidaktiska forskningen har manga ganger ofta hamnat utanfor
dessa diskussioner och utredningar.! Det 4r helt andra aktdrer som vet bast tycks det, trots att
merparten av dessa inte varit i en lasande skolklass (d.v.s. sin egen) pa minst 30 ar.

| den rapport du nu bdrjat lasa ar laget det omvanda. Har uttrycker sig elever, larare,
bibliotekarier och skolledare utforligt om den lasning som pagatt och pagar, om inte just nu sa
i alla fall valdigt nyligen, i 200 skolor Gver hela landet inom ramen for Beréttelser som
forandrar. Da och da skymtar olika lasforskares perspektiv fram ocksa. Den som verkligen
vill veta nagot om 30 000 ungdomars litteraturlasning i dagens Sverige, med en spridning fran

Malmo till Kiruna, bor alltsa fortsatta lasa. Garna med den inledande fragan i farskt minne.

1| stallet har argumentationen byggt pa resultat fran kvantitativa massundersokningar (framst PISA) i vilka
skonlitteraturen och den litterdra laskompetensen i sjalva verket spelar en mycket undanskymd roll. Om det
missvisande i att koppla samman ungdomars litteraturlasande med PISA-resultat har bl.a. Orjan Torell, Lars
Melin och jag sjélv skrivit i olika sammanhang (Torell 2002; Nordberg 2013; Melin 2016). Jag vill i anslutning
till detta &ven ndmna Bengt-Goran Martinssons text ”Litteraturdidaktik som litteraturvetenskap” som skarpt
kritiserar den statliga litteraturutredningen fran 2011 for att negligera den litteraturdidaktiska forskningen i sin
beskrivning av det radande laget och i stéllet helt luta sig mot kvantitativa lasvaneundersokningar (Martinsson
2015a). Se &ven Martinssons artikel L&spanikens anatomi (Martinsson 2015b).



Bakgrund

En utvardering praglas forstas av vem som utvarderar. Med bakgrund menas darfor i detta
sammanhang mina egna erfarenheter inom omradet ungdomars fiktionslasning i den digitala
tiden. Det aktuella lasprojektets bakgrund och genomférande kommer att presenteras under
egen rubrik nedan.

Min utgangspunkt och roll i detta utvarderingsuppdrag &r i forsta hand lasforskarens. Jag
har tidigare i avhandlingen Avkoppling och analys. Empiriska perspektiv pa lasarattityder och
litterar kompetens hos svenska 18-aringar undersokt gymnasisters attityder till skonlitterar
lasning och deras formaga att lasa just skonlitteratur.? Ansatsen i hela avhandlingsprojektet
var att lata elevernas syn pa dessa ganska omdebatterade fragor komma fram i ljuset, sa
teoretiskt ofiltrerade som mojligt. Med forankring i den empiriska lasforskningens
forhallningssatt dar data i regel samlas in sa direkt som mojlig fran grupper av “icke-
akademiska lidsare” har jag saval i avhandlingen som i andra undersokningar forsokt att fa en
bild av hur ungdomar verkligen laser och tanker kring det de l&st. Inte hur de borde l&sa,
tycka, forsta eller kanna.® | bearbetningen av det empiriska materialet i dessa undersékningar
har jag varit influerad av grundidéerna inom Grounded Theory som i korthet gar ut pa att
empirin i sig sjalv &r teorigenererande.* Det innebér att man som forskare inte pé férhand
bestammer vad man ska titta pa i sitt insamlade stoff utan i stallet kategoriserar de svar som
inkommit och systematiskt analyserar vad som faktiskt uttrycks. Utvarderingen av Berattelser
som forandrar har huvudsakligen genomforts pa ett liknande satt.

Jag har aven ett forflutet som gymnasielarare, och ar annu verksam gymnasielektor i
svenska. Darmed har jag ocksa rika erfarenheter av att praktiskt jobba med ungdomar som
laser skonlitteratur, nagot jag ser som en tillgang i detta utvarderingsuppdrag. Mitt intresse for
didaktik i allmanhet och litteraturundervisning i synnerhet har alltsedan jag gav min in pa
forskarbanan varit en viktig del av min identitet och forskargéarning. Genomgaende under
2010-talet har jag saledes vagt in didaktiska perspektiv och diskuterat empiriska resultat fran
olika typer av lasundersékningar utifrn undervisningsrelaterade synvinklar,”> exempelvis
genom att insamlade elevreaktioner och tankar kring en last fiktionstext satts i forhallande till
receptionsteorier eller undervisningsmetoder som haft stort inflytande pa
litteraturundervisningen i Sverige. Den genomgaende tanken med detta och det jag sett som

allra viktigast har varit att utifran de resultat som véxer fram i analysen av empiriskt material

2 Nordberg 2017.

% Jfr t.ex. Bortolussi & Dixon 2003; Miall 2006; Felski 2008. Se dven Bergenmar 2010.

* Se Glaser & Strauss 2008; Glaser 2012. Se aven Hartman (2001) for en introduktion pé svenska.
® Nordberg 2013, 2015a, 2015b, 2015c¢, 2015d, 2015, 2017.



med en framatblickande hallning diskutera vilka litteraturdidaktiska méjligheter som gar att se
och utveckla ur dessa. Sa kommer jag foljaktligen att gora dven i denna rapport.
Metoddiskussionen fordjupas senare i detta inledningskapitel under rubriken Metoder och
material. Dessforinnan ges en kort introduktion till Lasrorelsens verksamhet och en
redogorelse for hur projektet Berattelser som forandrar véxt fram och genomforts, skriven av

ordforanden och projektledaren Elisabet Reslegard.



Om Lasrorelsen och projektet Beréttelser som forandrar

Av Elisabet Reslegard

| slutet av augusti 2015 blev jag uppringd av David Lagercrantz som sa: ”Jag kommer att
donera ett ansenligt belopp till Lasrérelsen. Jag kommer att berétta detta om tva dagar, i
samband med presskonferensen om den fjarde delen av Millennium-serien Det som inte dédar
0ss.” Litt forstummad satte jag mig ner, sedan svarade jag: ”Da gor vi ett projekt riktat till

ungdomar.”

Den ideella foreningen Lasrorelsens forsta landsomfattande kampanj startade ar 2000 pa Bok
& Bibliotek i Géteborg och tog som motto ’Ge dina barn ett sprak”. Manga av Lasrorelsens
projekt har under senare ar vant sig till yngre barn med lusten till spraket och lasningen i
centrum. Ett projekt ar BERATTA, LEKA, LASA dr vi arbetat med narlasning av bilderbocker
med 1-, 2- och 3-aringar tillsammans med forskolor och bibliotek i 29 kommuner. Ett annat ar
Bok Happy Meal dar hittills 20,5 miljoner barn- och bilderbdcker natt barn- och barnfamiljer.
Vi hade talat om att gora nya satsningar med ungdomar. Nar David Lagercrantz tog kontakt
med mig blev det upptakten till Beréattelser som forandrar i 200 hogstadie- och
gymnasieskolor fran soder till norr under 2017. Projektet har lyft fram berattandet i
skonlitteratur, en biografi och en serieroman och varit i form av lasecirklar dér varje klass
arbetat med samma bok. Huvudpedagog var Ann Boglind, universitetslektor i svenskdmnets
didaktik vid Institutionen for litteratur, idéhistoria och religion vid Géteborgs universitet. Hon
ar i grunden svensklarare och var under manga ar ordférande i Svensklararforeningen. Tio
boktitlar valdes av Ann Boglind, bland annat i kontakt med en referensgrupp av
skolungdomar fran olika delar av landet och med David Lagercrantz. Bockerna nytrycktes av

forlagen efter de bestéliningar som gjordes av skolorna.*

For att fa delta skulle ett skolbibliotek finnas pa skolan eller att skolan hade ett nara samarbete
med ett folkbibliotek. Tva kontaktpersoner anméldes fran skolan, varav en svensklarare och
en skolbibliotekarie (eller en folkbibliotekarie). Det gick ocksa att anmaéla fler personer.
Kontaktpersonerna deltog — under varterminen eller hostterminen — i de tva regionala
halvdagarskonferenser som anordnades. Till konferenserna inbjods ocksa skolledare och
kommunpolitiker. Pa den andra av varens konferenser medverkade David Lagercrantz (under
hosten med en filmad forelasning). Pa bagge konferenserna medverkade Ann Boglind. Ovriga
medverkande var forfattarna Johan Unenge, Jessica Schiefauer, Cilla Naumann och Katarina



Kieri samt skolbibliotekarien Elisabet Niskakari. Moderator var jag, som ar Lasrorelsens
ordforande och projektledare. Totalt var det 16 regionala halvdagskonferenser.

En inspirationsskrift togs fram med texter om l&sning och de valda bdckerna, av redaktoren
Marianne von Baumgarten-Lindberg. Skriften spreds till 1arare och skolbibliotekarier i alla
skolor. Tio filmer med forfattare eller kulturjournalister om de olika titlarna togs fram
exklusivt for projektet. Filmerna som var tdnkta som korta forfattarbesok — fysiska besok av
forfattarna i 200 skolorna var inte mgjligt att genomféra — gjordes tillsammans med Svenska
barnboksinstitutet och filmaren Farid Madjé. Varje skola fick en klassuppsattning pa 35
bocker av en av de tio titlar som ingick. Skolorna bekostade en klassuppséttning av nagon av
de andra titlarna som ingick och kunde bestalla ytterligare tva uppsattningar. Priset var
enhetligt for varje bok, oavsett om de var som pocket eller inbunden. Bockerna forvaltades av
skolbiblioteket. Talbocker fanns genom Myndigheten for tillgangliga medier, MTM, for
elever med lassvarigheter. Eleverna arbetade med boken i grupp under cirka en manad och

redovisade for varandra pa manga olika sétt.

Koordinator under uppbyggnadsskedet 2016 var Vilda Andrée och under genomférandet 2017

Fanny Richloow.

Projektet finansierades av David Lagercrantz och PostkodLotteriets Kulturstiftelse.
Samarbetspartner var Svenska barnboksinstitutet och Myndigheten for tillgangliga medier,
MTM. Till det kom gener6sa rabatter fran forlagen pa de olika bockerna. Budgeten for
projektet var 3 250 000 kr, varav 2 500 000 kr kom fran PostkodLotteriets Kulturstiftelse.

Jag vill tacka Olle Nordberg som atog sig uppgiften att folja och utvérdera projektet

Berattelser som forandrar!

Elisabet Reslegard

Bilagor om bland annat konferenserna, huvuddragen i Ann Boglinds forelasningar och

bokbestallningarna hittar ni langst bak i rapporten.

*Boktitlar

Med livet framfér sej av Emile Ajar (6versattning: Bengt Sdderbergh). Norstedts (1975)



Forr eller senare exploderar jag av John Green (Gversattning: Ylva Stalmarck) Bonnier
Carlsen (2012, sv. 2013)

Mellan dig och dig av Katarina Kieri. Rabén & Sjogren (2012)

Jag ar Zlatan Ibrahimovi¢ av David Lagercrantz. Albert Bonniers Forlag (2011)

Den utvalde av Lois Lowry (6verséttning: Birgitta Garthon). Natur & Kultur (1993)
Kulor i hjartat av Cilla Naumann. Alfabeta Bokfdrlag (2009, ny utékad upplaga 2015)

Sa har jag det nu av Meg Rosoff (6versattning: Helena Ridelberg). Brombergs (2004, sv.
2005)

Nar hundarna kommer av Jessica Schiefauer. Bonnier Carlsen (2015)
Mitt extra liv av Johan Unenge. Bonnier Carlsen (2009)

Boktjuven av Markus Zusak (6versattning: Anna Strandberg). B. Wahlstroms (2005, sv. 2008)

Metoder och material
Berattelser som forandrar ar ett synnerligen omfangsrikt projekt som genererat stora mangder
data. Som utvarderare maste man valja vag. Mitt val har varit att lagga huvudfokus pa de
utvarderingar som Lasrorelsen utformat och samlat in samt den dokumentation medverkande
larare och bibliotekarier uppmanats att bifoga. Utdver detta har jag gjort ett tjugotal skolbesok
och har spelat in manga timmar av samtal och intervjuer. Jag har dven deltagit i fyra av
konferenserna och forstas last bockerna, sett de introducerande filmerna till dessa och studerat
inspirationsskriften. Allt detta kommer ocksa att vagas in i analysen, men mer som en
bakgrund. Beslutet att géra pa detta satt har vuxit fram i takt med att jag jobbat mig in i
materialet och har dels med dess omfattning att gora, dels med dess representativitet. Den
mest rattvisande bilden av hur projektet har tagits emot, hur det upplevts och fungerat erhalls
enligt min uppfattning béast genom att de medverkandes egna asikter och tankar analyseras
individuellt och kvalitativt, samtidigt som de relateras till det helhetsperspektiv det
sammantagna materialet ger.

Utvarderingarna har gjorts i flera steg. Larare och bibliotekarier har skickat in tva
omgangar, elever och skolledare en. Den forsta utvéarderingen har rubriken Dokumentation

och har sants in till den andra konferensen. Som framgar handlar den om bade utvérdering
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och dokumentation. Den andra, som ar en mer renodlad utvéardering, har respektive grupp sant
in efter avslutat projekt.® Jag kommer Ipande under analysen att aterge de olika
utvarderingarnas frageformuleringar i sitt sammanhang och i forekommande fall dven
kommentera dessa. | enlighet med det empiriska lasforskningsperspektiv som introducerades
kort ovan gar jag darefter systematiskt igenom svaren pa fragorna och kategoriserar
svarstyperna. Utfallet presenteras sen i Iépande text med rikliga citatexempel hamtade fran de
medverkandes kommentarer och svar. Analyserna ar kvalitativa, men i nagra fall belyses dven
mer kvantitativa perspektiv i form av procentsiffror. Vissa litteraturdidaktiskt anknutna
kommentarer ges i analyskapitlen. Dessa perspektiv utvecklas och forstéarks i rapportens
avslutande del.

Den tydligaste metod och materialméssiga avgransning jag har gjort och som sérskilt bor
poangteras ar att elevernas lasning ses som rapportens karna. Jag har alltsd mycket medvetet
prioriterat att ga allra djupast ner i deras lasarreaktioner och kommentarer. Detta ligger i linje
med min forskarposition, men ocksa med hela projektets ansats att inspirera just ungdomar i
hela landet att lasa och diskutera engagerande beréattelser. Jag har ocksa valt att detaljerat
analysera lararnas utvarderingar och ge ett ganska stort antal direkta exempel fran dessa da
jag menar att de aterspeglar elevernas lasupplevelser pa ett for utvarderingsarbetet mycket
angeldget satt. Genom att sa nara som majligt analysera det arbete som pagatt i klassrummen
dar individuella lasupplevelser och perspektiv kommit i kontakt med andras har min ambition
varit att ge en sa levande bild som majligt av vad projektet har inneburit. Framfor allt for
denna stora mangd ungdomar, som jag ser som projektets huvudpersoner, men ocksa for de

vuxna som funnits nd&rmast omkring dem.

Rapportens disposition
Rapporten har sex kapitel. En inledning och en avslutning omger de fyra analyskapitlen som i
tur och ordning har rubrikerna Motiv och metoder, Elevernas roster, Lararnas slutvarderingar
och Perspektiv fran skolledare och bibliotekarier.

I inledningskapitlet har jag relativt kortfattat introducerat rapportens inriktning vad galler
teori och metod. Min teoretiska utgangspunkt ar forankrad med ett ben i den empiriska
lasforskningen och ett i litteraturdidaktiken. De metoder som anvands &r genererade ur denna

och innebér i korthet att det empiriska materialet har bearbetats och analyserats i enlighet med

® De frdgor som stllts till eleverna &r huvudsakligen inriktade pa reception och reflektion. En av fyra fragor ar
rent utvarderande.
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grundidéerna fran Grounded Theory. Det forklarades ocksa att elevernas utvarderingar ses
som det mest centrala i det omfattande insdnda materialet. | kapitlet gavs &ven en
sammanfattning av hela projektets forlopp, fran planeringsstadiet till den avslutande
konferensen, skriven av Elisabet Reslegard.

Det andra kapitlet behandlar de olika medverkande aktGrernas motiv att delta i projektet, sa
som dessa angivits i insanda utvarderingar. Aven Lasrorelsens motiv att skapa och satta i gang
det hela diskuteras och sétts i forhallande till det ovanstaende. Kapitlet innehaller ocksa ett
avsnitt som handlar om metoder. Med detta asyftas de metoder som anvénts i skolorna for
bearbetningar, redovisningar, utstallningar och liknande. Exempel pa elevarbeten ges i slutet
av kapitlet. | det tredje kapitlet gérs en nara genomgang av samtliga insanda elevutvarderingar
skrivna av lasargrupper fran alla tio bocker. Intrycken fran elevernas lasningar redovisas bok
for bok. | slutet av kapitlet ssmmanstalls ocksa elevernas tankar om att lasa gemensamt i
helklass. Kapitel fyra behandlar lararnas slutintryck av projektet. Dar sammanfattas lararnas
syn pa hur arbetet fungerat i klasserna, hur Lasrorelsens konferenser, inspirationsskrift och
forfattarfilmer uppfattats och anvénts samt hur de upplever elevernas och deras egen
utveckling under projektet. Pedagogernas syn pa mer organisatoriska och administrativa
fragor behandlas ocksa. Det femte kapitlet belyser perspektiv fran skolledare och
bibliotekarier. Har gors ingen genomgang av utvarderingarna fraga for fraga. Fokus ligger
istallet pa huruvida de bada grupperna upplever att projektet bidragit till att arbetet med
litteraturlasning pa skolan har forbattrats eller intensifierats under projektet, om det har lett till
att arbete dver granserna mellan yrkesgrupper har initierats och utvecklats, samt vilka
majligheter skolledare och bibliotekarier ser att jobba vidare med fiktionell och annan litterér
lasning pa sina skolor.

| det avslutande kapitlet sammanfattas forst intrycken fran de fyra analyskapitlen i korthet.
Darefter diskuteras projektets betydelse pa olika nivaer. Denna diskussion foljs av en
litteraturdidaktisk framatblick och ett avsnitt om litteraturlasningens roll i skolan. Allra sist
gors en mer personlig reflektion.
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MOTIV OCH METODER

Vad som faktiskt hande i klassrummen under den tid da projektet Berattelser som forandrar
pagick ar en stor och angelagen fraga att stélla sig i rollen som utvérderare, i synnerhet vid en
metodinriktad granskning av det arbete som skett. Huvuddelen av detta slags “’inblickande”
kommer dock, trots rubriken ovan, att ske i de efterfoljande kapitlen dér larare och elevers
utvéarderingar efter avslutat projekt gas igenom fraga for fraga i en kvalitativ analys.
Innevarande kapitel baseras pa dokumentation och utvarderingar insanda under pagaende
projekt.

Utvarderingsfragorna fran de olika tillfallena dverlappar varandra i ganska stor
utstrackning, och huvudskalet till att jag valt denna uppdelning &r helt enkelt att svaren pa vad
som gjorts och hur det upplevts av de inblandade ar fullddigare i de utvéarderingar som
lamnats in efter att arbetet med l&sningen verkligen agt rum. Innevarande kapitel kommer
saledes att fokusera pa hur lasningen initierats och forankrats pa skolorna i det dagliga arbetet
och vilka tankar och motiv som legat till grund for detta arbete. Mina egna skolbesok och
samtal med larare och elever vdgs in i helhetsintrycket, liksom de metodologiska diskussioner
och utbyten som pagatt pa Facebook under lasprojektets gang. | kapitlet hoppas jag dven
kunna visa projektets stora mangfald vad galler metoder och tillvagagangssatt genom att ge ett
ganska stort antal elevexempel fran bild- och textmaterial som larare och bibliotekarier sant
in.

Det dokumentations- och utvarderingsmaterial som ligger till grund for kapitlet &r det som
larare, skolledare och bibliotekarier ombetts ldmna in i samband med den andra konferensen.
Fragorna ar formulerade pa lite olika satt till de olika yrkesgrupperna. | skolledarformularet ar
egentligen bara den forsta fragestallningen Vad ville du uppna med att lata din skola delta i
projektet Berattelser som forandrar? inriktad pa vad som avhandlas i detta kapitel, det vill
séga motiv och metoder. Darfor analyseras den har. De 6vriga ar retrospektiva och kommer
tillsammans med bibliotekariernas motsvarande fragor att presenteras i ett eget avsnitt efter
genomgangen av lararnas avslutande utvarderingar. Bibliotekariernas och lararnas formular ar
indelat i tva avdelningar och utformade likadant sanar som pa en fraga. Den forsta delen

handlar om bokvalen och &r gemensam:
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Vad vill du uppna med att delta i projektet Berattelser som férandrar?
Vilken bok har ni valt att borja med?
Hur resonerade ni nar ni valde bok?

Var eleverna med och valde bok?

Den andra fragedelen handlar om det I6pande arbetet med bdckerna och inleds med en
uppmaning att dokumentera arbetet. | formuldret riktat till skolbibliotekarier har den forsta
fragan innehallet Vad ar din roll som skolbibliotekarie i projektet? Utéver den skillnaden dr

fragorna identiska.

Dokumentera l6pande sa utférligt som mojligt hur ni arbetar med boken. Forslag pa fragor att
besvara:

1. Hur borjade ni lasningen?

2. Ungefar hur manga lektioner anvénde ni till projektet?

3. Hur mycket laste eleverna i skolan respektive hemma?

4. Hur arbetade ni med bokens innehall? Samtal, loggskrivande, dramatiseringar etc.
5. Beskriv hur du som svenskléarare samarbetat med skolbibliotekarien.

6. Hur fungerade arbetet eleverna emellan?

7. Vilka tankar vacktes hos dig sjalv av lasningen av boken och arbetet med eleverna?

Samla garna in elevtexter, bilder etc. for att illustrera ert arbete.

Som framgar &r inte alla dessa fragor av rent utvarderande karaktar utan syftar mer mot ren
dokumentation. Dock anvander jag det 6verordnade begreppet utvardering &ven for detta
formular har och pa andra stallen i rapporten. Det ar dels for att det gor det enklare med ett
gemensamt namn men ocksa for att manga av svaren dven pa de dokumentationsinriktade
fragorna ocksa innehaller utvarderande resonemang.

Utifran atergivna fragematerialet ovan formas kapitlets struktur i tre delar: motiv, metoder

och elevexempel.

Lasrorelsen
Lasrorelsens och David Lagercrantz initiativ och bakomliggande idéer att sétta projektet i

verket har berorts i det foregaende. Har vill jag fortydliga vad projektet syftar till pa en mer
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konkret och metodologisk niva. Kortfattat har tanken att lyfta fram helklasslasning av bocker
med berérande damnen och engagerande innehall, bearbetade genom processinriktade
boksamtal utgjort fundamentet. Genom denna gemensamma, och samtidigt verkligt
individuella, lasupplevelse finns férhoppningen att de medverkande ungdomarna ska
utvecklas bade som lasare och personer. | forlangningen, menar projektets initiativtagare

Elisabet Reslegard, finns en stor potential i arbetssattet, ocksa pa en samhallelig niva:

Det 6vergripande malet ar att projektets berattelser — i skonlitteratur, biografier och serier — ska fordjupa
elevernas kunskaper om andra och sig sjalva och bidra till ett mer humant samhalle. Vi menar att i en
omvalvande tid da var medmansklighet sétts pa prov, kan en stark berattelse gora skillnad. Det &r var

dvertygelse.’

Idén att just skonlitteraturen besitter dessa speciella mojligheter att férandra och utveckla
manniskor har med emfas uttrycks i manga olika sammanhang, inte minst i laroplanstext.®
Som framgatt finns dven en biografi med i bokurvalet, och det & mer ovanligt att den genren
tillskrivs samma mojligheter for lasarens inre utveckling. Jag aterkommer till detta senare i
framstallningen.

| huvudpedagogen Ann Boglinds text i inspirationsskriften ar det ocksa uteslutande
fiktionslitteraturen som behandlas i hennes didaktiska ingang till arbetet med bockerna. Hon
inleder sitt avsnitt i inspirationsskriften péa foljande satt: ’Detta &r ett projekt som utgar fran

"% | de féljande meningarna

forestdllningen om skonlitteraturens positiva inverkan pa ldsaren.
vidgar hon emellertid sin definition och landar i att samtliga utvalda titlar ar starka
skildringar av unga manniskors problem, konflikter och glddjeamnen”. Boglind betonar i
samma resonemang att den lasta litteraturen ska fungera bade som “en spegel och som ett
fonster”.'° Med detta avses att eleverna ska kunna kanna igen sig och utgé fran sina egna
erfarenheter, men ocksa mota nya utmaningar och darigenom utvecklas.

Projektet ar inte inriktat pa lasforstaelse, pa att trana lasformaga eller utbilda eleverna i
litteraturvetenskaplig terminologi eller narratologisk analys. Inga kursplaner ndmns, inga

kopplingar till kurser eller bedomningsmatriser eller betygssattning heller gors i

" Reslegard 2016, s. 2.

® Se t.ex. Nussbaum 1990, 1995; Oatly 1999; Miller 2002; Zunshine 2006; Mar, Oatly & Peterson 2009. Denna
uppfattning har ocksa satts under granskning av empiriskt inriktade lasforskare som menat att akademiska
teorikonstruktioner av modell- och ideallasare befinner sig fjarran fran hur verklighetens manniskor egentligen
tar sig an en fiktionstext (jfr not 3). Som exempel pa laroplanstext dér denna hallning uttrycks kan passagen
”[g]enom undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla formaga att anvanda skonlitteratur, andra typer
av texter och film som en kalla till sjalvinsikt och forstaelse for andra manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar
och forestéllningsvarldar” tas (Skolverket 2011).

° Boglind 2016, s. 7.

" Ibid.
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inspirationsskriften eller foreldsningarna. | stéllet betonas lasupplevelsen. Den upplevelsen,
menar Boglind, innebér “inte bara att forsta en text rent sprakligt pa ytan utan ocksa att
uppleva, kinna och fa erfarenheter”.™ | det unika samspel mellan kognitiva och emotionella
processer som uppstar vid den skonlitterara lasningen starks bland annat formagan att kanna
empati och att forsta andra manniskor som inte nddvandigtvis liknar en sjélv. | forlangningen
sker aven en utvidgning av den egna personligheten, menar hon. Reslegard, Boglind och
Lagercrantz ar Overtygade om att berattelser fordndrar. Langre fram i denna utvérdering kan
vi folja om och i sa fall hur de medverkande har upplevt dessa processer med utgangspunkt i
det empiriska materialet. Men forst nagot om vilka motiv for deltagande i projektet som

angivits av skolledare, bibliotekarier och l&rare.

Skolledare

Antalet skolledare som har sant in utvéarderingar ar 72 fran totalt 200 medverkande skolor.
Detta motsvarar 36 %. Dock ar det en klart hogre andel (58 %) som deltagit i konferenserna
vilket tyder pa ett relativt utbrett engagemang bland denna yrkesgrupp, trots formodat
fulltecknade kalendrar. Utfallet kan majligen anda signalera att rektorerna har tappat
kontakten med projektet eller inte prioriterat att skicka in sina formulér. Till den bilden kan
tillaggas att det i lararutvarderingarna i ndgon man framgar att skolledare inte alltid deltagit sa
aktivt i projektet.

Bland de som skickat in finns en viss spridning nar det géller motiven att delta, men de
gemensamma namnarna &r fler. Det allra vanligaste motivet &r att 6ka laslusten och intresset
for att lasa skonlitteratur hos eleverna. Manga beror ocksa att projektet dessutom innebar dkad
motivation och stimulans for framfor allt svensklararna pa skolan. Aven bibliotekarierna
namns i vissa fall och nagra skolledare ser projektet som en mojlighet att fa igdng samarbetet
mellan skolbiblioteket och svensklararna. Ett fatal skolledare namner inte elevernas
utveckling alls utan ser skolans medverkan enbart som lararfortbildning. Det vanligaste ar
dock att svaren omfattar bade elever och larare med férhoppningen om en energiinjektion till
lasandet pa skolan.

Att lasa skonlitteratur halls fram som viktigt i sig sjalv>” av de flesta skolledarna, och det ar
en mycket central sak i sammanhanget. Ganska ofta hors i diskussioner om ungdomars
lasning att den viktigaste anledningen, eller legitimeringen av skonlitteratur &r att de ska bli

béttre i andra skolamnen eller fa ett battre sprak. Det har av manga litteraturdidaktiker

1 1bid.
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uppfattats som ett stort problem och som en urvattning av vad fiktionsberattelsen kan betyda
for en manniskans utveckling.™ Sju skolledare har formulerat svar i den riktningen, varav fyra
ar verksamma vid skolor som undervisar nyanlanda elever. | de fallen ar forstas
sprakutvecklingen alltid i fokus, och litteraturen blir en viktig tillgang i den larprocessen.
Endast tre skolledare fran skolor dar eleverna inte laser SVA uttrycker saledes forhoppningar
om positiva sidoeffekter.

Langt fler skriver explicit om litteraturens och beréattelsens kraft, och diskussionen av det

lasta, som nagot som ar vart att 4gna sig at for sin egen skull. Nagra exempel:

Att ge eleverna majlighet i projektet att fa en djupare kunskap om andra och sig sjélva.

Den stdrsta drivkraften har varit att ge elever mgjlighet att upptécka lasningen som ett sétt att vidga sin
omvarldssyn och utveckla sin formaga att ta till sig andra manniskors oden.

Att eleverna skulle bli &nnu mer inspirerande till att l1asa och reflektera 6ver det dom l&st
Oka medvetenheten om det som hander i vart samhalle genom en bok.
Att trdna pa att koppla ihop livsfragor till elevernas varld.

Forhoppningen ar att vacka lust och intresse hos eleverna till en varld som de inte ar sa bekanta med men
som kan ge dem redskap i sitt framtida liv som de sjalva idag inte & medvetna om.

Tréana pa samtala i sma grupper och i helklass, 6vning i litterara samtal och meningsutbyten.
Att vara elevers lasande 6kar samt att de far en kansla och forstaelse for lasandets makt att férandra.

Att inspirera ungdomar till l&sning och att de ska kunna se och upptécka mojligheten med att ta del av andras
berattelser for att skapa en storre forstaelse for andra manniskor.

Oka lasforstaelse och laslusten eftersom att man genom lasning utvecklar sin forstéelse for omvirlden.

Vi behdver 6ka bredden pa ldsningen pa skolan och fa fokus pa berattelsen som vérdefull i sig — inte bara
som “lisforstdelse” utan ocks4 i ett bildningsperspektiv. Vi hoppades ocksé att vi skulle kunna fanga upp
mindre motiverade lasare med hjalp av val utvald litteratur som hade detta i fokus.

Som framgar samklingar dessa exempel atminstone delvis med projektets huvudsakliga
foresatser. Intressant att konstatera &r att inte nagon skolledare namner ordet maluppfyllelse.
Det ar fran mitt perspektiv som lasforskare och litteraturdidaktiker, men ocksa lararutbildare
och svensklarare i gymnasiet, mojligt att se som en positiv sak. Jag ska aterkomma till detta i

den avslutande diskussionen.

12 Se t.ex. Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller 2011; Penne 2013; Nordberg 2017.
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Bibliotekarier

Bland de 105 skolbibliotekarier (52,5 %) som skickat in utvarderingar finns forstas manga
som namner den tro pa lasningen som sannolikt &r ett avgdrande skal till deras yrkesval."* De
allra flesta berdr pa nagot satt att de vill verka lasframjande och hoppas pa att projektet ska ha
den effekten pa den skola dar de ar verksamma. Manga ger ocksa exempel pa detta i form av
forhoppningar om att biblioteket ska bli en mer central plats i elevernas skoltillvaro, att
elevernas lasande ska oka pa sikt och att fler unga ska fa inblick i litteraturens vérldar och
ké&nna lust och gladje i samband med lasning. Det finns ett stort antal bibliotekarier som

skrivit ganska utforligt och utvecklat. Tva exempel ser ut sa har:

Med projektet vill vi uppna att eleverna kanner lasgladje, att de ser att man kan ta del av andra vérldar och
andra personers liv genom att lasa. Vi vill ocksa att de lar sig att litteratur kan tolkas pa olika sétt och att det
inte handlar om ratt och fel; att man fér lov att tycka olika och att det &r intressant med diskussioner. For mig
som bibliotekarie ar det viktigt att hela tiden arbeta med att vicka laslust samt fa eleverna att upptacka
biblioteksresurser i sitt larande och sitt 1asande.

Huvudanledningen till att vi &r med i projektet handlar ju som alltid om att lyfta lasningen, att lata lasningen
fa synas, vara i rampljuset och uppmarksammas. Dagens unga maste hela tiden pdminnas om att lasning ar
nagot man klan dgna sig at, att det &r ndgot som berikar livet. Att inga i liknande projekt dar eleverna far
majlighet att bade lasa och sedan diskutera det lasta med sina kamrater ger s& mycket. Manga behover forsta
att lasning kan vara nagot som kan ge dem ett mervarde. Alla tillfallen da lasning uppmérksammas lite extra
maste man ta tillvara pa!

99 9

Andra svarar kort och gott "Lisgliddje”, ”en gemensam lasupplevelse”, ”Jag vill skapa l4slust
hos mina elever”, Att fi eleverna att liisa bra bocker”, ”Okad lisglidje hos eleverna” och
liknande.

Ett fatal bibliotekarier skriver enbart om hur de ser fram emot nya klassuppsattningar och
att uppdatera sig inom ny crossoverlitteratur. De allra vanligaste svaren — utdver de som berér
laslust och liknande — &r dock sadana som tar upp samarbete med larare och elever som en
stor mojlighet. Detta framstar verkligen som nagot bibliotekarierna vill uppna genom sitt

deltagande i projektet.

Jag vill uppna ett narmare samarbete med lararna pa hogstadiet samt arbeta med litteratur som beror
eleverna. Med litteratur som vécker tankar hos eleverna kan vi na intressanta diskussioner samt att eleverna
far formulera tankar saval sjalva som att ta del av andras tankar och upplevelser av boken for att pa sa satt
kunna fordjupa upplevelsen och forstaelsen av den.

-béttre resultat for elever

-f4 igdng samverkan med svensklararna

3 Vardet 52,5 % utgr frén att alla 200 skolor har en bibliotekarie (d.v.s. 105/200 = 0,52). S& &r i praktiken inte
fallet vilket gor att vardet ar nagot missvisande. Jag dterkommer till detta i kapitel fem.
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Att fa elever att lasa mer, att fa ett storre samarbete med skolan och att eleverna ska kanna att det &r roligt,
béde att l4sa och att ga till biblioteket.

Ett bra lasframjande projekt ska uppmuntras, utveckla samarbete mellan skolbibliotek och larare. Vara
delaktig i elevernas lasning.

Att fa tillfalle att arbeta tillsammans med larare och elever kring intressanta backer.

Vart filialbibliotek 6ppnade for mindre 4n ett ar sedan. Tidigare har biblioteket drivits av frivilliga och en
biblioteksassistent som ar anstalld av skolan. F6r mig ar detta projekt en bra inkérsport for att bérja ett
djupare samarbete med skolan och etablera biblioteket som en del av skolan. Ett ytterligare mal &r att skapa
en ny plattform for att samarbeta med eleverna dar de bérjar anvanda sig av mig och mina kollegor pa
biblioteket som en ny resurs i deras studier.

Jag vill uppratta ett narmare samarbete med svensklararna pa skolan samt jobba med litteratur som kan
vécka nagot i eleverna nar de laser bockerna. Da kan intressanta diskussioner bildas och eleverna kan fa ett
meningsfullt utbyte av varandras tankar och asikter. Eleverna far aven mgjlighet att forma och omforma sina
upplevelser av boken tillsammans med sina klasskamrater och larare. Vi ville &ven jobba pa en gemensam
plattform for hela skolan Gver sparen och hitta ett langsiktigt tink med de tre bockerna fran projektet.

Det finns dven exempel pa bibliotekarier som markerar att svensklararna pa skolan inte riktigt

har forstatt poangen med att samarbeta med biblioteket.

Fran mitt perspektiv som skolbibliotekarie ville jag fa till ett bra samarbete med en pedagog pé hogstadiet,
en grupp som vi inte ser sérskilt mycket av pa biblioteket idag. Detta tror jag har mer med pedagogerna att
gora an att eleverna skulle vara ointresserade. Man pepprar pa med lasning under bokslukaraldern och tycker
det racker, istallet for att halla intresset vid liv. | detta fallet var det pedagogen som anmélde oss till
projektet, men vet ej om syftet var ett 6kat samarbete med biblioteket fér hen.

Jag ville samarbeta med svensklararen och utveckla mig sjalv. Har inte arbetat s& mycket med
”lasfraimjande” verksamhet eller haft ndgot samarbete med larare i undervisningen. Ténkte att projektet
skulle hjélpa svensklararen att se mojligheten och fa forstaelse for hur man kan samarbeta med
bibliotekarien samt att se att bibliotekarien kan bidra med saker dven i klassrummet. Vi fick ju se vilka
fragor som larare, skolbibliotekarier och skolledare skulle besvara. Det borde ge en ram for samarbete.

Som framgar lyfts de lasframjande motiven fram, men relativt manga tar dven upp bockernas
innehall, vikten av diskussioner och den egna medverkan i klassrummen. En bibliotekarie har
pa den aktuella fragan koncist svarat ”skapa utrymme for skonlitteraturen och samtalet, ge tid
for reflektion” vilket effektivt kan sammanfatta en tanke som aterkommer.

Forhoppningen att Berattelser som férandrar skulle kunna forandra lasningen, men éven
bibliotekariens roll pa den egna skolan skymtar fram héar och var. Det visar sig inte bara i den
typ av kommentarer som exemplifierats ovan. Det finns ocksa ett flertal som utrycker en
énskan om att medverkan i projektet ocksa ska kunna skapa en medvetenhet hos
skolledningen om hur viktigt biblioteket ar i den pedagogiska verksamheten. | nagon enstaka
utvardering namns ocksa den digitala potentialen som finns i biblioteket. Kopplingar till
Elisabet Niskakaris presentation fran den forsta konferensen ar annars i det narmaste

obefintliga nér det galler bibliotekariernas tankar om vad de med hjalp av digital teknik skulle
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kunna utveckla och uppna genom sitt deltagande i projektet. Manga har daremot i en annan

del av utvarderingen uttryckt att de verkligen uppskattade hennes foredrag.

Larare

Lararna har varit de flitigaste utvarderarna. Hela 278 utvarderingar av den typ som analyseras
hér har lamnats in i samband med den andra konferensen. Anledningen att antalet dverstiger
200 &r att ett antal skolor har skickat in flera utvarderingar da flera larare vid samma skola har
varit med i projektet. Det finns ocksa ett antal insénda dokument som enbart innehaller
exempel pa elevarbeten bland dessa 278.

De stora linjerna i utvarderingsmaterialet samklingar pa manga satt med det som vi sett fran
skolledare och bibliotekarier. Tron pa lasningens stora betydelse, den lasframjande
ambitionen, férhoppningen om att bokdiskussionerna mellan elever kan utveckla deras
tankande ar tankar som kommer igen dven har. Manga larare beror det positiva i sjélva

lasupplevelsen och skriver att de vill introducera denna starka kénsla till sina elever.

Det jag vill uppna med projektet ar framst att ge dem en lasupplevelse som inspirerar till fortsatt lasande.
Vi vill att eleverna ska fa uppleva gladje och vécka tankar hos eleverna vid lasningen.

Jag dnskar att eleverna far lust att l4sa och att de tycker att det ar kul att lasa och prata om bocker och
lasupplevelsen.

Vi onskar att vara elever ska fa en lasupplevelse utdver det vanliga.

Jag vill uppna en harlig lasupplevelse dar eleverna far métas i sina tankar om det lasta, kanna igen sig,
forvanas, bli fortjusta och fa en djupare insikt om sig sjélva.

Jag onskade arbeta med en bok utifran lasgldadje och “14s-njutning” istéllet for utifran lasforstaelse. Jag
onskade diskussioner och reflektioner.

| dessa kommentarer finns ett inneboende uttryck for en vilja att Gppna upp en ny syn pa
skonlitteratur och den sortens ldsande hos ungdomarna. Det handlar inte om "lasforstaelse”
utan om att uppleva beréttelsen, underforstatt att lararna kanner att deras elever inte har gjort
det tidigare. Vissa larare skriver ocksa uttryckligen att de har lassvaga grupper eller grupper
med valdigt 1ag lasmotivation och att beslutet att medverka i projektet har en stark koppling

till den situationen.

Vi vill ge elever som vanligtvis inte laser méjligheten att uppleva litteraturens positiva effekter pa ett
lustfyllt satt. D& vi har manga elever med dyslexi, lasovana samt flera elever med svenska som andrasprak sa
tycker vi att hdglasning med efterféljande diskussion &r ett fantastiskt verktyg dér de som annars inte skulle
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tillgodosett sig litteratur far majlighet att gora det. | det stora hela vill vi ge s& manga elever som majligt en
positiv och harlig lasupplevelse.

Jag ville ge mina elever en gemensam lasupplevelse, dar vi tillsammans kunde samtala och fundera kring det
lasta. Manga av mina elever uttrycker motstand och vill inte lasa och darfor var det ocksa viktigt att hitta en
beréattelse som verkligen berér dem och griper tag i dem.

Jag valde att ta del av detta projekt for jag ville fa eleverna att lasa mer. Min etta
(handel/hantverk/restaurang) pa gymnasiet ar ytterst ovillig att ldsa och min tanke var att om de kénde sig
delaktiga i ett l&sprojekt, kanske laslusten skulle dka.

Mina elever prioriterar inte lasning. Jobbigt, trakigt, onodigt ar ord jag ofta far hora. DA alla vet hur viktigt
det ar att lasa, tar jag alla tillfallen i akt att jobba med litteratur.

Jag vill med vért deltagande i projektet “Berittelser som forédndrar” f4 min klass (en etta i gymnasiet pa
Vérd- och omsorgsprogrammet) att engagera sig i lasning — och férhoppningsvis — fa dem att ta med sig
lasningen till sin fritid.

Det forekommer ocksa flera lararkommentarer som berér ungdomarnas syn pa sig sjalva som
icke-l&sare, och hur viktigt det ar for skolan att utmana den sjalvbilden, som ett motiv att
delta. Detta paminner om resonemang jag sjalv har fort i min forskning med betoning pa hur
avgorande ungdomarnas syn pa sig sjalva som litteraturlasare, som tolkare och samtalspartner
i bokdiskussioner &r.* I sammanhanget kan ndmnas att ett svar som &terkommer ér att ”F4
eleverna att kdnna att de tar sig igenom en hel bok” med en forhoppning om att denna kéansla
ska kunna leda vidare till ett kat lasintresse.

Utover det ovan namnda finns dven talrika exempel pa larare som utvecklar sina
resonemang nagot mer inom samma omrade, och konkretiserar sina motiv till att jobba med
lasupplevelsen — och lasgladjen — i sina klasser och grupper. Aven har namns diskussionen

som metod.

Just det som projektet har som motto — att hitta beréttelser som berdr och som vécker intresse och darmed
leder till intressanta samtal. Litteratur som beror vidgar ocksa ofta perspektiven pa hur och varfor vi agerar
som vi gor i olika situationer.

Jag vill att alla elever ska fa ta del av upplevelsen att lasa tillsammans och hjélpas at att reflektera kring
lasupplevelsen. L&sandet skapar forutsattningar att kunna diskutera viktiga &mnen. Férhoppningsvis leder
det till en okad forstaelse for varandra. Det ar viktigt att se att inget ar bara svart eller vitt. Eleverna far en
mojlighet att bade lyssna, lasa hogt i grupp, lasa enskilt och samtala om sin lasning.

Mitt syfte med att delta i projektet var att vacka elevernas laslust och tillsammans med dem fa dela de tankar
och kanslor som uppstér nar man ldser tillsammans. Nar man laser utvecklas fantasin samtidigt som
ordférradet byggs upp och spraket utvecklas. Att lasa utvecklar ocksa forstdelsen och empatin for andra
manniskors livssituation.

' Jag har anvint begreppet litterir identitet” i dessa sammanhang (se Nordberg 2017). Jag dterkommer till detta
senare i rapporten.
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Ett annat aterkommande tema &r att lararna sjalva uttrycker en tanke om att utvecklas och fa
nya idéer i samband med arbetet inom projektet. Aven om flera skriver att de redan jobbar
med lasning i helklass, bade hér och pa andra stallen i utvarderingsmaterialet, utgor denna idé

ett mycket starkt motiv for att medverka i projektet.

Vi laser ganska mycket for vara elever, jag hinner med minst ett par bocker per ar i varje klass, men malet ar
att utveckla lasningen annu mer. Att fa inspiration att hitta nya véagar att angripa skonlitteratur.

Vi ldrare ville fa en slags nytandning i hur vi kunde inspirera vara elever att lasa en litteratur de sjalva
formodligen inte skulle viélja. Att bli inspirerade att ta oss an litteratur pa litet nya satt, eller bara bli padminda
om att dammar arbetssétt, tinka nygammalt. Det ar latt att hamna i ”gamla hjulspér” och bli forutsdgbar i
séttet att anvanda litteratur i undervisningen.

Vi jobbar mycket med skonlitteratur inom svenskamnet pa var skola och det kiandes angelédget att delta i just
ett lasprojekt. Projektet blir ju delvis en fortbildning, samtidigt som vi far méjlighet att jobba med en ny bok
med vara elever.

Jag vill att mina elever ska lasa ofta, mycket och varierat. Jag vill dven garna att de far sétta sig in i olika
manniskors perspektiv. Nar var skolbibliotikarie informerade mig om det hér projektet sag jag det darfor
som en chans for skolan att fa tillgang till &nnu fler bocker att diskutera i helklass da vi skulle fa
klassuppsattningar.

Svar som ligger i linje med det sista exemplet ovan vad galler samarbete med biblioteket och
gladjen i att fa nya klassuppsattningar forkommer i relativt hog utstrackning. Detsamma géller
den positiva sak det innebér att fa tips om relevant och bra litteratur for ungdomar. En larare
beskriver i detta sammanhang sin gladje over att fa delta i ett projekt som verkligen handlar
om utvecklande litteraturundervisning pa ett ganska slagkraftigt sitt: Jag ville fi moderna
klassuppsattningar till skolan for att arbeta med eleverna och fa aka ivag pa konferens som ror
mitt &mne och inte administrativa saker som fortbildning i datorprogram eller dylikt.”

Tanken om en litterar lasning for lasningens egen skull lyser igenom i atskilliga exempel
och tycks hos de flesta inte ha nagon koppling till betyg eller kunskapskrav, och det ar en
poédng som ldrarna betonar. Genom att ldsningen dr “kravlds”, som det stdr i en utvérdering,
starks lasupplevelsen och lusten. Att den tanken aven finns hos projektets initiativtagare
berdrs pa flera stéllen i denna rapport. En handfull larare och dven nagon enstaka bibliotekarie
tar emellertid upp just mojligheterna att koppla ihop arbetet inom projektet med
styrdokumentens innehall som ett motiv bland flera att delta. | dessa svar uttrycks i positiva
ordalag hur manga olika kursmoment eller kunskapskrav som kan uppnas i samband med

helklasslasning.™

15 Fetstilsmarkeringarna har gjorts av mig.
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Som larare vill jag arbeta med flera delar av svenskdmnet inom ett och samma projekt. Lasning.
Lasstrategier, bokens och férfattarens historiska och kulturella kontext, informationssékning,
kallkritik och vardering av kallor, reflektion kring bokens budskap och sammanhang, samt
personliga reflektioner kring lasupplevelser. Dessutom vill jag att eleverna delar med sig av sina
personliga tankar i boksamtal.

Jag tvekade inte en sekund nér jag tackade ja till det har projektet. Jag kdnde det som att bli serverad
lasvarda ungdomsbaocker, intressanta forelasningar och inspirerande tips och tricks pa ett silverfat. Att fa nya
ingangar och ny inspiration, séinka elevers hoga “listrosklar” och med utgangspunkt fran en roman
arbeta utifran flera av svenskamnets kunskapskrav var for mig nagra av malen.

Vécka en laslust bland eleverna. Skapa en gemensam upplevelse genom att lasa en gemensam titel. Vi laser
mycket med vara elever, men vi har — framst av tidsbrist och olika fokus — haft svart att komma fram till
gemensamma titlar som vi kan arbeta med i en hel klass. Om eleverna laser olika titlar skapas inte samma
upplevelse i klassrummet. Hoja maluppfyllelsen — skapa béattre lasare genom att utveckla elevernas
forméaga att lasa och tanka kring det de laser.

Mitt vergripande mal med att delta i projektet var att vacka laslusten hos elever och fa dem att inse att
bocker ar nagot roligt och intressant som faktiskt kan forandra ens liv. Att arbeta med gemensam bok i
klassrummet och koppla manga uppgifter, bade muntliga och skriftliga, till boken &r ett arbetssatt som
tilltalar mig och déar vi far med manga delar ur laroplanen.

Det gar att utldsa dessa svar pa flera satt. Jag uttryckte tidigare en positiv hallning till att
skolledarna inte namnde maluppfyllelse i sina motiveringar till att delta i projektet da jag
menar att det finns en fara i att fiktionsl&sningen presenteras som hjalpgumma till andra
amnen och inte ses som ett eget falt. Det finns ocksa en befogad oro for att allt det som kan
rymmas i en lasupplevelse blir begransad och uppstyckad av checklistor och matriser som ska
uppfyllas.®®

Men det gar ocksa att tolka dessa kommentarer som att de aktuella lararna lyfter in
lasningen bland det som raknas for eleverna, d.v.s. betygen, och att de darmed signalerar att
litteraturlasning ar viktigt. Det framgar ocksa att dessa larare inte bara ser kunskapskrav och
betyg for 6gonen utan ocksa vardesatter laslusten, lasupplevelsen och de tankemassiga
processerna hos eleverna. Om skonlitteraturen seglar ovanpa eller hamnar utanfor krav och
betyg kan det latt betraktas som perifert och som en ren néjessyssla. Detta ar en relevant
diskussion att fora inom litteraturdidaktiken. Kan rentav synen pa litteraturen som hogre
staende dn alla andra skoldmnen bidra till skonlitteraturens “’legitimeringskris”, en kris som

flera forskare sett under 2000-talet?'” Eller &r det precis tvartom?

18 Jfr Lundstrom, Manderstedt & Palo 2011; Molloy 2011; Nordberg 2017.
17 Se t.ex. Persson 2007; Degerman 2012; Dahl 2015; Ulfgard 2015.
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Sammanfattning

| denna genomgang av de medverkande aktdrernas motiv till att delta framtrader nagra storre
linjer. Att Lasrorelsens egna foresatser, att berattelser har en speciell kraft att fordndra och
vidga framforallt unga manniskors perspektiv och empatiska formaga, aterspeglas i en stor del
i utvarderingssvaren fran skolledare, bibliotekarier och larare har framgatt i det foregaende.
Manga av de deltagande aktorerna beskriver ocksa sin medverkan som ett led i ett
lasframjande arbete pa den egna skolan. Det lasframjande motivet lyfts inte fram explicit av
Lasrorelsen som jag uppfattar det. Ett tydligt fokus pa bearbetningen av beréttelsernas
innehall ses i stallet som kérnan i projektet. Samtidigt ar det rimligt att anta att den
lasframjande effekten &r en viktig faktor aven for projektledningen, om an pa en mer
underliggande niva.

Foga forvanande ger representanterna fran de deltagande skolorna uttryck for vikten av att
lasa litteratur. De allra flesta betonar ocksa att det ar lasupplevelsen och diskussionen som ska
vara i fokus i arbetet, vilket ligger helt i enlighet med de intentioner som finns bakom
projektets utformning. Intressant att notera ar att denna didaktiska tanke géller hela spannet av
medverkande skolor och darmed hela spannet av elever. Fran de allra minst motiverade och
kanske ocksa minst kompetenta lasarna, via ungdomar som haller pa och lar sig svenska till
de mest lasvana och studiemotiverade eleverna finns representerade har. Projektet har
uppenbarligen varit attraktivt for vitt skilda skolor och skolmiljéer. Denna spridning ger
intressanta avtryck i de kommande kapitlens empirigenomgang, liksom i nastféljande avsnitt.

Forhoppningen om en bred forankring ute pa skolorna med samarbete mellan ledning,
bibliotek och larare namns som motiv att delta i projektet i alla tre grupper som svarat pa
fragan, men framforallt av bibliotekarierna. I vilken utstrackning denna realiseras ska jag
aterkomma till. En mer vanlig 6nskan hos framforallt lararna ar att de sjalva ska fa ny
stimulans och nya metoder att jobba med litteratur. Detta fortbildningsperspektiv pa den egna
medverkan i projektet tangeras ocksa av skolledargruppen. Den direkta kopplingen till
kunskapskrav och bedémning gors av valdigt fa. Ingen av dessa &r skolledare.

Sammantaget finns en tanke hos de allra flesta att projektet kommer att innebéra positiva
forandringar for lasandet, for eleverna, for samarbetet pa skolan och for den enskilda
medarbetaren. Langre fram kommer jag att aterkomma till hur deltagarna upplevt att detta

infriades.
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Arbetet i klassrummen

Som majligen redan framgatt har Beréttelser som foréandrar en medveten éppenhet nar det
géller metoder och anpassningar till kursplaner och liknande. Lasupplevelsen och de
processer som kan utvecklas ur den &r i stallet utgangspunkten. Hur larare, bibliotekarier och
elever sen arbetar med den lasta litteraturen ar tankt att vaxa fram i respektive skola. En
tydligt formulerad tanke finns dock, alla elever i klasen ska lasa samma bok. Fran denna
utgangspunkt genereras diskussioner utifran innehallet i det lasta. Huvudkriteriet for bokvalen
ar just innehallet och att tematiken ska kunna engagera alla elever i en klass. Det finns ocksa

underliggande kriterier vilka framgar av den lista Ann Boglind upprattat infor urvalsarbetet.

e Bokens tema och motiv ska vara angelaget

o Beréttelsen ska vara medryckande och vécka tankar

e  Spraket ska vara val genomarbetat

e Det &r bra om det finns bade en manlig och en kvinnlig central karaktar

e Boken far inte vara alltfor tjock

e Boken far inte vara alltfor svar, men inte heller alltfér enkel

e Boken kan garna innehalla intressanta berattartekniska grepp

e Boken behdver inte beratta allt, utan det ar bra om lasaren far fylla i tomrum och pa sa satt vara

medskapande.’®

Henens konferensforedrag har med utgangspunkt i detta varit just 6ppna och inte serverat
fardiga modeller utan istéllet pa ett ganska Gvergripande sétt presenterat och introducerat
forskningsperspektiv och metodologiska mojligheter. Som vi ska se langre fram har en grupp
larare efterlyst mer styrning och har t.ex. saknat fragebatterier till respektive bok.

Boglinds text i inspirationsskriften innehaller trots allt ett antal ganska konkreta tips om hur
man kan arbeta med bdckerna och i det rika material av exempel och i redogérelser for hur
svensklarare har jobbat med lasningen syns tydligt hur detta har inspirerat arbetssétten i stor
utstrackning. Manga har anvant loggbdcker eller andra typer av logg- eller blogguppgifter,
inte minst Text och tanke dér ett stycke ur texten lyfts ut av eleven som sen i en reflekterande
text redogdr for sina tankar. Att skugga och beskriva enskilda karaktarer ar ocksa vanligt
forekommande. Aven olika former av inlevelseuppgifter déar kanslomassiga problem eller
konflikter aktualiseras, nagot som ocksa tas upp av Boglind som sétt att bearbeta boken, &r
vanliga som t.ex. brevskrivande till karaktarerna, dagbdcker skrivna i jagform utifran en

karaktar, kompisportratt skrivna sa som att eleven personligen kanner karaktaren, bloggtexter

'8 Boglind 2016, s. 7.
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som I6pande skildrar ett handelseforlopp o.s.v. Jag kommer att ge nagra exempel pa hur detta
kan se ut i form av faktiska elevarbeten langre fram i avsnittet.

Att litteratursamtalet finns i fokus har ocksa det framgatt i det foregaende. Bade i
inspirationsskriften och i forelasningarna introducerar Boglind olika moéjligheter att utforma
dessa samtal genom 6ppna ingangar, inte som fardiga mallar. Aidan Chambers vélkanda
metodik berdrs i sammanhanget och har anvants av manga medverkande pedagoger.
Detsamma galler inlevelserelaterade fragor som innebér att lasaren satter sig sjélv i en
avgorande valsituation som drabbar huvudkaraktaren. Boglind namner aven kritiska lasesatt
dar t.ex. berattarperspektivet eller olika forfattarknep kan synliggoras i diskussioner dar fragor
till texten kretsar kring forfattarens satt att vacka intresse och skapa
identifikationsmajligheter. Hon paminner bade i skriften och i forelasningarna om att detta &r
mojliga vagar att ga, men att man kan gora pa andra satt ocksa. Det viktigaste ar att elevernas
diskussioner tranger in i bockernas problematik och att de lararledda fragorna ar 6ppet hallna.

Langre fram kommer jag visa att litteraturdiskussionerna verkligen har varit kérnan i
Beréttelser som forandrar och upplevts som mycket givande av bade larare och elever. Jag
har ocksa kunnat konstatera detta under mina besok pa skolorna da jag haft formanen att vara
med pa ett tiotal diskussioner i helklass och nagra i mindre gruppkonstellationer. Variationen
ar stor nar det galler i vilken utstrackning lararnas fragor styr samtalen. Huvudintrycket bade
fran besoken och i utvarderingsmaterialet & emellertid att de 6ppna ingangarna ar i klar
majoritet. Manga har ocksa jobbat aktivt med metoden att forsdka lata eleverna sjalva stélla
de fragor som ska diskuteras. Litteratursamtalen har, i enlighet med hur jag uppfattat
Lasrorelsens intentioner, ocksa i praktiken varit motorn i hela projektet. Beréattelser som
forandrar har i stor utstrackning verkligen fungerat som den “gigantiska lasecirkel” Elisabet
Reslegard ofta namnt i samtal med mig.

En annan metod som Boglind askadliggor utforligt i inspirationsskriften, och som anvants i
klassrummen &r narlasning. Flera larare ndamner uttryckligen att de uppskattat "paminnelsen”
om hur bra denna metod &r. Andra mer handfasta tips som femradingar, namn- eller
titeldikter, bildframstéllning i form av teckningar och malningar forekommer ocksa frekvent.
Baksidestexter, alternativa titlar pa bocker eller reklamtexter eller “blurbar” &r vanliga bland
insdnda elevexempel. Det finns dven elevgrupper som gjort soundtrack till det l&sta och lagt
upp spellistan pa Spotify. Andra har fokuserat pa faktasékningar och kopplingar till verkliga

handelser med anknytning till den lasta boken.
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Min upplevelse nar jag gar igenom materialet ar att det har kénts befriande for manga larare
att komma bort fr&n recensioner som redovisningsform.'® Som framgétt ovan har i stallet
fantasifulla och kreativa redovisningssétt varit i fokus i manga klassrum. Det forekommer
aven insanda exempel fran grupper vars lasning har mynnat ut i ganska traditionella analyser
och dar lararnas slutmal med bokarbetet tycks vara att det ska generera en bedémningsbar
skrivuppgift. Dessa ar dock klart farre till antalet. Axplock fran detta omfattande och
mangskiftande material kommer som tidigare namnts langre fram i detta kapitel.

Bokvalet och lasningen

Innan jag redovisar de utlovade elevexemplen vill jag i korthet sammanfatta intrycken kring
hur bokvalen gjorts pa skolorna, hur lasningen inletts i klasserna och hur man organiserat
sjalva lasandet.

Nér det galler bokvalen har de allra flesta resonerat ungefar likadant. Huvudlinjen ar att
lararna har valt bok med utgangspunkt i den klass de undervisar men utan elevernas paverkan
eller inflytande. Valen har baserats pa verkets svarighetsniva, omfang, tematik och liknande. |
de allra flesta utvarderingarna betonas att det som verkligen avgjort bokvalet var innehallets
potential att vacka intressanta samtal och tankar hos eleverna. I relativt manga fall har
bibliotekarierna varit involverade i bokvalen. Deras kunskap om ungdoms- och
crossoverlitteratur har i de sammanhangen beskrivits som en stor tillgang.

Under mina besok pa skolorna har jag introducerats for manga olika satt att satta igang
bokl&sningen. Det har ordnats bokmingel i bibliotek med laskedrycker och snacks, det har
analyserats omslagsbilder och baksidestexter, det har pratats forvantningar och lasvanor och
det har forekommit forforstaelsedvningar kring teman som forekommer i den aktuella boken.
Manga larare uppger att de har kant ett storre intresse an vanligt hos eleverna da de
presenterat boken som ett led i ett nationellt lasprojekt. Lasrorelsens forfattarfilmer har forstas
ocksa anvants av manga larare i detta inledningsskede, men langt ifran alla. Jag kommer
tillbaka till filmerna senare da detta ar en fraga som for lararna aterkommer i den utvardering
som genomforts efter avslutat projekt.?

En gemensam namnare i det inledande arbetet har varit hoglasningen. Noterbart ar att ocksa

den metoden ndamns av Boglind, saval i skriften som i hennes forsta forelasning. Praktiken att

19 Jfr Ulfgard 2015.

% Som namnts tangerar flera av de forsta utvarderingsfragorna de som de medverkande besvarat efter avslutat
projekt. Den utforliga genomgéang som gors fraga for fraga i kapitlen Elevernas réster och Lararnas
slutvardering gors darfor inte i detta kapitel.
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lasa de inledande kapitlen, eller den forsta tredjedelen hogt har tillampats av manga. En
relativt stor andel larare har faktiskt lI&st hela boken hogt och & mycket néjda med det
arbetssattet. Manga larare ger efter avslutat lasprojekt uttryck for hur positivt de upplevt
hoglasningen och menar att de "aterupptiackt” hur bra det kan fungera aven med aldre elever.
Denna uppfattning delas aven av ungdomarna i stor utstrackning. De olika aktdrernas tankar
om hoglasning aterkommer langre fram i rapporten.

| de grupper dar boken lasts hogt har vanligen lasningen pagatt under en del av
lektionstiden, och diskussioner eller andra arbetsuppgifter har genomforts under den andra
delen. Andra har I&st ett visst antal sidor hemma som sedan har bearbetats under
lektionspassen. Den senare metoden ar ocksa den mycket vanlig. Hur lararna upplevt dessa
arbetssatt berors till viss del i det kapitel déar lararnas avslutande utvarderingar analyseras.
Sammantaget kan sagas att eleverna i huvudsak jobbat med boken utifran lasta avsnitt. Inget
exempel finns dar eleverna last hela boken forst och sen diskuterat den, nagot som ibland
foresprakats inom den didaktiskt inriktade litteraturvetenskapen och som Boglind ocksa tar
upp i sin introducerande text.! Hennes egen standpunkt &r dock att eleverna behdver den
uppdelade l&sningen och bearbetningen som ett verktyg for att kunna greppa en hel roman.
Jag haller med om detta, och sa har alltsd aven de medverkande lararna gjort. Undantaget ar
novellerna i Kulor i hjartat som lasts i sin helhet och sen diskuterats. A andra sidan hanger
novellerna ihop genom sin huvudperson, nagot bade elever och larare verkligen papekar har

stor betydelse. Aven den boken kan alltsa ses ha slags uppdelad struktur som utgor en helhet.

Larares metodutbyte pa Facebook

Tanken att skapa Facebookgrupper for larare och elever introducerades for deltagande
skolledare, bibliotekarier och larare vid den forsta konferensen. Till skillnad mot
elevgrupperna som 6verhuvudtaget inte kom igang har detta forum for de vuxna fungerat som
en plattform for i forsta hand larares utbyte av metoder och erfarenheter.?? Larare berattar i
den lopande raden av inlagg hur de jobbar med bdckerna, de staller fragor till andra som ska
borja lasa eller redan har last samma bok o0.s.v. Det finns ocksa en riklig mangd av inspirerade
exempel pa elevers fortlopande arbete, redovisningsformer, utstallningar och liknande. Nagra

exempel pa hur ett inlagg med tillhérande bild pa elevers arbeten kan se ut ges har. | vrigt

?L Se Ohman 2015.
%2 En Facebookgrupp per boktitel skapades av Lasrorelsen fér de medverkande eleverna med tanken att de dér
skulle kunna diskutera helt ostért, utan insyn fran vuxenvarlden. Men ingen aktivitet kan registreras inom dessa

grupper.
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samlas dokumentation fran olika uttrycksformer under rubriken Exempel pa elevarbeten som
ar det nastfoljande avsnittet.

CGEEE - Bcrittelser som
forandrar

den 23 januari - &

Vi avslutade lasningen av Mellan dig och dig med att
stalla ut klassens upprepadikter och black out poetry
pa biblioteket. Till black out poetry fick de kopiera
valfri sida ur boken.

o) Gilla (D) Kommentera
Os
Skriv en kommentar. D0 e @
ck pa Enter for att skicka infagget
Personer du kanske kdnner Visa alla

p -
‘ 2+ Lagg till van

' den 25 april 2017

Mitt extra liv! Vilken fantastisk bok att arbeta med. Engagemang fran
eleverna fran férsta stund! Imorgon genomfér vi ett Sitting drama med sju
olika rollkaraktarer. Idag gér eleverna djupanalyserar med hjélp av en
stodstruktur. Arbetet slutférs med boksamtal i mindre grupper! Heja 7A!
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Det finns ocksa exempel pa larare som beskriver sin lektionsidé och far feedback pa den i

kommentarsflodet. Nagra dagar redovisas sen hur det verkligen gick via Facebookgruppen.

Ett prov pa detta forfarande kan se ut enligt nedan, dar en larare forst delar med sig om hur

eleverna arbetet med boken och i nastfoljande inlagg sammanfattar hur det har gatt.

Foton fran
inlagg i Berattelsgr som

féréndrav
|\

o Gilla

() Kommentera Tagga foto

Anton- Dylan O'brien (Stiles i Teen wol)

Ester- Jennifer Lawrence

Veronica-Alissa Violet
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Alternativ

‘ Berattelser som forandrar

Filmen finns inte &n, darfér far mina elever idag
jobba i grupp och ta fram férslag pa soundtrack och
skadespelare till "N&r hundarna kommer".
Intressanta diskussioner utifran hur deras inre bilder
av karaktarerna och miljéerna beskrivs fér de andra i
gruppen. Vilka scener i boken "kraver" musik? Vilken
typ av musik beskriver bokens sjal? Eleverna far 40
minuter pa sig och ska i slutet av lektionen
presentera for évriga i klassen och motivera sina val!
Aterkommer med elevernas férslag!

o Gilla

(D Koordinator Lasrérelsen och 16 andra

() Kommentera

W Rolig uppgift!
Gilla - Svara - 1 o

SYCITES)

‘ Berattelser som forandrar

En fantastisk lektion blev det nar eleverna fick ge
férslag pa skadespelare och soundtrack till "N&r
hundarna kommer"! Manga delar fick vi in;
grupparbete, jobba under lite tidspress (40 minuter)
gjorde att de fick planera och dela upp jobbet,
resonera (hur har eleverna téankt sig att en karaktar
ser ut?) och argumentera, dra paralleller (fran
handelser i boken till musikval) med mera! Riktigt
kul, bade fér eleverna och fér mig! Avslutade
lektionen med att alla grupper kort fick presentera
och motivera sina val!

oY Gilla

() Kommentera

D2

. QN \ - hur kul som
haletl Rra inkhhat B B B

kriv en kommentar SIGEDRTS

Har framgar det digitala forumets stora potential for didaktiskt utbyte. Facebooksidan har

fungerat i enlighet med Lasrorelsens intention: som en idébank for l&rare under hela

arbetsprocessen med boken, fran introduktion till slutredovisning. Det finns ocksa flera larare
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som lankar vidare till egna forum, bloggar eller chattrum som de anvént under arbetet.
Lasrorelsen har dven anvéant Facebookgruppen som ett sétt att ge information och ldgga ut
lankar till deltagarna.

Totalt har gruppen 330 medlemmar. Vid en ndrmare titt kan dock konstateras att det ar
ganska fa som &r verkligt aktiva och lagger ut sitt material. Inlaggen genererar endast en
handfull kommentarer, eller annu farre. Inlagg med utforlig dokumentation sa som i exemplet
ovan har kring tio likes. A andra sidan &r det kanske sa det vanligen ser ut i Facebookgrupper?
Jag har hallit pA mycket med ungdomars lasning, men saknar Facebookkonto och har ingen
riktig inblick i detta. Men jag antar att &ven de som inte deltar aktivt skrollar igenom

materialet och blir inspirerade. Det har i alla fall jag blivit.

Exempel pa elevarbeten

| detta avsnitt finns de utlovade elevexemplen, ibland dven med tillhérande lararinstruktion.
De foljer ingen inbordes ordning utdver att de forsta exemplen ar hamtade fran igangsattandet
av lasningen och i den meningen féljer lasarbetets kronologi. | de exempel dar bade
instruktion och svar finns med aterges instruktionen i nagra fall i vanlig stil och svaren i
kursiv stil med syftet att fortydliga for lasaren. Kapitlet avslutas med en kort sammanfattande

kommentar.

Inledande uppagifter

1. Titta pa boktitel, omslaget och baksidestexten. Svara pa fragorna:
Vad for slags bok verkar det vara?

Vad har du for férvantningar?

Vad tror du boken kommer att handla om?

Har du last nagon liknande bok férut?

a0 oo

a) Jag tror att boken dr en Roman/Skénlitteratur.

b) Mina férvidntningar pa boken dr att den ska vara spdnnande och intressevéiickande sa att man bara
vill fortsdtta ldsa. Den ska dven vara vdlskriven och ha ett brett och varierat ordférrad sa att jag som
ldsare utvecklar samt utékar mitt egna ordférrad. Jag forvintar mig ocksa att det ska hédnda
ndgonting i boken hela tiden sa att man inte tappar bort sig eller blir férvirrad.

c) Utifragn vad jag har ldst pd baksidestexten sd tror jag att den handlar om en liten niodrig tjej vid
namn Liesel Meminger som dr 1939 bor i en fosterfamilj i Tyskland. Hennes lillebror ér déd och
hennes fordldrar dr tillfdngatagna och satta i ett koncentrationsléger. Liesel stjdl bécker fran
nazisternas bokbadl, alltsa frdn borgmdistarens bibliotek. Nér hon sedan sitter i skyddsrummen sa
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delar hon dem med hennes grannar och en judisk man som hon hittar i hennes kdllare.

Jag tror att boken kommer att handla om hur det var att leva under andra vdrldskriget och att man
far féljia med pa Liesel:s resa ndr hon kdmpade for att kunna 6verleva.

d) Nej, jag har inte ldst sG mdanga bécker i mitt liv s@ jag kan inte relatera den hdr boken till nGgon

annan bok

Loggboksuppaifter/Text och tanke

Efter ungefar halva
boken fick eleverna
fylla i sina tankar i

denna tabell som var en
av uppgifterna i
lasloggen. Har har ar
exempel pa vad tre av
eleverna skrev.

DET HAR GILLAR JAG

DET HAR GILLAR JAG
INTE

DET HAR VAR
KONSTIGT

DET HAR VILL JAG
VETA MER OM

Boken ar skriven som
om det ar Daisy sjalv
som gjort det. Det
kdnns ndastan som en
videoblogg dar hon
bara babblar pa.

Jag gillar inte att mostern
bara aker ivag sa dar till
Oslo. Det verkar ju som
hon har ett viktigt jobb
och maste dka, men
vilken mamma aker ivag
och lamnar sina barn
ensamma under dessa
forhallanden? Hon om
nagon visste ju vad som
holl pa att handa.

Jag tycker att det ar
konstigt att Piper kan
laga mat och skota
hela hushallet sjalv
trots att hon ar sa
liten. Jag fattar inte
hur hon kan laga all
mat och ha sa bra koll.
Hon éar ju ett barn. Jag
ar aldre @n henne och
kan knappt anvdanda
micron.

Jag vill veta mer om
kusinernas pappa for
att dom inte har
berattat nagot alls
om honom. Jag
undrar om han lever
eller vad som har
hant med honom. Jag
vill veta varfér det
som har hant har
hant

Att det ar krig. Det gor
boken mycket mer
intressant an nar det
bara handlar om
karlek. Det ar kanske
lite osympatiskt att
tycka mer om krig an
karlek, men nu menar
jag boken. Inte i
verkligheten.

Nar Daisy hittar massa
doéda manniskor. Jag vill
inte lasa om sant. Jag
hade verkligen inte klarat
av att se lik liggande i en
hog pa marken. Jag hade
aldrig satt mig pa huk
som hon gjorde for att se
ANNU mer, utan jag hade
sprungit darifran sa
snabbt som mdgjligt av
panik. Fast jag tror att
hon kande ett behov av
att kolla om hon sag
Edmond eller nagon av de
andra kusinerna i
likhégen, sa det var nog
en anledning till att hon
inte bara sprang darifran.

Att Daisy och Edmond
gor det dar du vet vad.
De ar ju kusiner. Da
kan man inte vara
ihop. Det ar
jatteskumt och jag
fattar inte varfor Meg
har skrivit sa. Kunde
inte Edmond bara ha
varit en granne sa man
slapp stora sig det?

Hur det gar for
mostern i Oslo, Jag ar
intresserad av politik
och skulle vilja hora
vad de diskuterar om
strategier och sa dar.
Hur de ska l6sa alla
konflikter mellan
olika parter.
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Att Daisy och
kusinerna kommer sa
nara varandra. |
borjan verkar hon
hata dem och vill inte
gora nagot. Nu ar
Piper och Daisy som
systrar.

Att boken har sa manga
och i samma mening. Och
det finns ju typ inga
punkter. En mening
haller pa en hel sida och
tar liksom aldrig slut. Jag
fattar inte vad hon vill
beratta dar. Man blir
nastan lite yr av det.

Det ar helt onormalt
att hon aker for att
halsa pa sina kusiner
mitt under ett krig.
Det verkar ju aldrig ha
traffats forut, sa varfor
just nu?

Jag undrar vad
moster Penn
kommer gora nar
hon far reda pa att
barnen blivit
splittrade. Hur ska
hon kunna hitta
dem?

Jag tycker om att
boken utspelar sig i
framtiden, for det gor
den mer intressant. |
filmen sag man att de
skannade av
passagerarnas 6gon.
Det var coolt, och jag
hoppas det blir fler
sana scener i boken
ocksa.

Att de hoppar sa mycket i
handlingen. Det ar svart
att forsta vad som
hédnder. Jag ar bra pa att
lasa och tror att jag ar
ratt smart annars, men
héar gar det inte ihop.
Hela boken ar som ett
pussel, fast det blir aldrig
fardigt. Man far en
massa ledtradar, men far
aldrig veta vad som
egentligen hant.

Jag tycker det ar
skumt att de blir
splittrade. Hur kunde
staten veta att de inte
hade nagon
vardnadshavare?

Var kusinernas pappa
ar. Varfor namner de
inte honom? Ar han
dod? Om han lever
sa kanske han kan
komma och radda
barnen.

Att de tar hand om
varandra.

Att det skulle vara en
dystopi. Jag hoppades pa
en ny Maze Runner. Men
det ar ju nastan i
framtiden. (?) Det kdnns
som det ar en varld lik
var.

Att Daisy och Edmond
verkar kunna hora
varandras tankar. Eller
sa ar det Daisy som &r
knapp?

Varfor hon inte ater.

%k %k %

Text och tanke — pa sidan 91 star det att del tva ska handla om “Axelryckningen — i vilken presenteras:
en flicka fylld av morker, gladjen med cigaretter, en stadsvandrare, nagra doda brev, Hitlers
fodelsedag, hundra procent akttysk svett, porten till tjuveri och eldens bok.
Vilka tankar ger ovanstaende text dig? Skriv i din loggbok.

Jag ténker pa depression med “en flicka fylld av mérker”, hennes pappa med “glédjen med
cigaretter”, en luffare utan hem som da gar runt pa staden eftersom att han inte kan gé hem med
“en stadsvandrare”, brev som personer har skickat dd personerna dog kort efterdt, den filosofiska
frdgan om man skulle ha dédat Hitler som bebis eftersom att fédelse ndmns som jag relaterar till
bebisar i “hitlers fédelsedag”, Hitlers vérldsidé om att alla ska vara Tyska och arbeta fér sitt land i
“hundra procent dkttyskt svett”, Liesel som dr en boktjuv i “porten till tjuveri” och slutligen pa en till
bok som kan stjélas av Liesel som skulle da heta “Eldens bok”.
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Inlevelseuppqifter

| den forsta uppgiften skulle eleven i sin blogg forst beskriva sin kompis Tom och dérefter
hitta pa ett gemensamt minne.

Tjenare bloggen!

Idag ska jag beratta fér er om min kompis tom. Tom &r en speciell kille. han fantiserar mycket
det ser ut som han kommer in i en annan vérld nar han fantiserar. han bara stannar och
kollar ner i marken so tiden har stannat. Nar man &r ute men tom pa natten s& skrammer
han sig sjalv. En Gang sa sa han att nagon skét mot han nér han cyklade hem fran mig. Det
tror jag inte pa man kan inte lita pa tom nar han pratar sanning sa tror man att han ljuger
men nar han ljuger sa tror man att han pratar sanning s& man vet inte vad man ska tror
langre. Men han &r snéll han har alltid varit en bra polare. Men nu ska jag sluta att prata om
han. Du laser den hara bloggen for du vill 1asa historien som hande mig och tom. Jag och
tom var pa Grekland med vara foraldrars saklart. Jag och tom skulle képa vatten fran affaren
som var typ 10 gator bort s& vi tog en taxi till affaren. Taxin kommer fram till huset sa jag och
tom kliver in i taxin och sager till chaufféren vart vi ska han bérjar kéra jag kollar ut pa
stadens slummer. Det enda man ser ar knarkare och gangsters jag sager till mig sjélv det
har ar ett farligt stalle jag tror att tom tdnker samma sak for han sitter sadar nar han tanker.
Men vi kommer fram till varan destination vi gar ut ur taxin och koper fyra liter vatten nar vi ar
klara med att kopa allt vattnet s& marker tom att taxin &r borta. Vi far panik vi har ingen mobil
sa vi kan ringa mamma eller pappa sa vi springer hem genom knarkarna och gangsterna vi
kommer antligen hem vi bada slanger oss pa golvet. Sa det var en galen dag.

Ha det bra alla
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Analysuppagifter/Néarlasning

Uppgift 1 - Gruppanalys av ”Bollhavet” av Cilla Naumann

Diskutera fragorna i grupp. Anteckna. GIém inte att forklara varfér ni tycker som ni gor, d.v.s. vad i
texten som styrker det ni sager. Hitta "bevis”!

Bakgrund:

1. Tror du att novellen utspelar sig novellen i var tid? Varfor/varfor inte?

Innehallsanalys:

2. Vilken ar intrigen? Vad ar det som driver handlingen framat?

3. Vem ar huvudpersonen och hur tror du att hen kdnner sig i borjan vs. slutet?

4. | vilken miljo utspelar sig novellen? Vad betyder miljon for berattelsen?

5. Vilken kénsla och stamning finns i verket? Vad ar det som skapar den?

6. Hur tolkar du titeln efter att ha last novellen?

7. Vad kan lasaren lara sig av novellen, d.v.s. finns det nagot budskap? Vad tror du att férfattaren vill
saga’?

Form:

8. Vilket berattarperspektiv har novellen och vilka konsekvenser far det?

9. Hur ar spraket? Formellt, ledigt, slang, alderdomligt, ungdomligt? Ge exempel! Vilka konsekvenser
far det?

10. Spanningskurvan? Rita den och satt in situationer pa de olika punkterna.

Egna tankar:

11. Vad far du ut ur verket? Hur paverkar eller berér det dig? Lar du dig nagot? Kanner du igen dig
sjalv?
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ELEVEXEMPEL FRAN UPPGIFTEN OVAN:
Elev 1

1. Ett samband man kan se mellan novellerna Bollhavet och Skitgubbe ar att de bada har ganska
liknanande tema. Den kdnslan som formedlas dr ndstan samma i bada novellerna. | Bollhavet ar en av
de huvudsakliga kdnslorna stress, vilket inte forekommer pa samma satt i Skitgubbe, men dven dar
forekommer den kdnslan. Bada novellerna har en liknande kansla av oro och radlsla.

En viktig sak de har gemensamt &r att huvudpersonen i bada berattelser skyller det daliga som
hander pa sig sjdlv och da kan det i bada novellerna ocksa férmedlas angest och det daliga samvete
som huvudpersonen kanner.

Till exempel skrivs det i Bollhavet hur huvudpersonen tanker "tank om hon har svimmat av syrebrist",
"tank om jag trampar henne i magen med min jattefot"”, "ar hon dod?". | Skitgubbe ar just kdnslan av
daligt samvete mycket tydligare, sarskilt nar huvudpersonen tanker "Men varfor

skamdes jag? Jag hade vil inte gjort ndgot? Anda briande det dverallt som om det var just jag som
hade gjort fel. Kanske var det det?". Denn kadnslan framgar dven i Bollhavet, men absolut inte lika

tydligt.

2. Jag tror de flesta kan kanna igen sig pa nagot satt i Bollhavet. Kanske inte just i exakt den
hdndelsen, men mer kanslan i hela beréttelsen, i den oro som forekommer nar ndgot man anvsvarar
for inte gar som tankt, och i den desperation som sakert alla kant ndgon gang nar man maste l6sa ett
sadant problem. Just sdttet som forfattaren beskriver kanslorna sa detaljerat gor att man latt kan
forsta och kdnna igen sig.

Aven kinslan av att ndgot har fériandrats helt, vilket fdrmedas i Skitgubbe, kan man ocksa relatera till.
| den berattelsen dndras huvudpersonens syn pa en person helt, efter att ha vittnat nagot som
forandrar hur han kdnner infor den personen, och detta har nog manga kant nagon gang.

Elev 2

1. 1 bada novellerna "Bollhavet" och "Moérkret" sa ser man sjalvklart ndgra samband. Inte minst sa ar
det ju samma huvudkaraktarer skulle jag saga i bada novellerna. William namns for 6vrigt ocksa i
"Morkret" som han gjordes i "Bollhavet" ocksa. Man kan ndmna ut i alla fall tva stycken olika
hédndelser i novellerna som har lite av samma motiv eller anledning till att forfattaren har valt att
med just en sadan scen. Det ar nar Lone forsvinner i "Bollhavet" och ndr Tom ramlar med cykeln samt
nar han tror att nagon skjuter pa honom i "Mérkret". Jag tror att i sddana situationer ar det latt att
Overreagera och att 6vertanka, alltsa pa lite for vild fantasi av vad som hander/héant.

| bada novellerna hinner Tom tédnka massvis av lite udda tankar som nar han sag sig sjalv ligga dod i
en blodpol bara for att han horde vad han tror var ett pistolskott. Eller som néar han i "Bollhavet"
trodde att nar lilla Lone hade férsvunnit, sa hade hon fatt syrebrist av alla bollar och Iag under dem
och bara "vantade pa" att nagon skulle trampa pa henne med sina fétter. Han forvantar sig liksom
alltid det varsta som jag tror pa nagot satt kan vara en av genrerna i boken.

Jag tror att titeln "Kulor i hjartat" fungerar valdigt bra till dessa noveller. Darfor att om man satter sig
in i situationen och forstar hur hjartskarande och laskigt det maste ha varit att forst tro att man blir
skjuten pa och att man snart kommer ligga dod, och sedan tro att man har tappat bort sin bastavans
lillasyster och att man inte vet vad det blivit av henne. Det maste verkligen vara valdigt |askigt. Det
maste verkligen ha kants som att han fick kulor i hjartat da han gick igenom allt detta.
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Men historierna slutar trots allt relativt bra bada ganger. Férutom i "Morkret" da Tomt faktiskt
ramlat och gjort illa sig ganska rejalt men anda mar bra.

2. Nar jag forsta gangen laste "Bollhavet" sa minns jag att jag tyckte sjalva uppbyggnaden av
berattelsen (Den dramaturgiska kurvan) var ganska dalig. Jag tyckte att sjalva l6sningen pa konflikten
(I detta fall var det ju att hitta Lone) var fér lang om man jamfor till slutet da det var valdigt simpelt,
snabbt eller enkelt avslut. | ca 7 och en halv sida far man folja med Tom néar han panikartat letar efter
Lone, och i ca en halv sida far vi reda pa upplésningen av berattelsen nar han hittar Lone. Eftersom
att slutet ar en av de viktigaste delarna i en berattelse for mig sa blev jag relativt besviken 6ver det
korta slutet. Nagonting positivt ddremot &r att novellen "Bollhavet" inte bérjar i medias res vilket jag
tycker &r valdigt skont for att nar en beréattelse borjar i medias res sa ar man liksom tvungen att
behova lista ut vissa saker sjalv. Det kan vara exempelvis namn, platser, aldrar osv.

Elev 3
Bollhavet och Morkret

1. Nér jag borja lasa novellen Morkret sa kunde jag direkt se tydliga samband. Fran mitt perspektiv av
novellerna sa far jag en stark kdnsla av oro, rédsla och panik. Sambandet mellan motiven fran de tva
novellerna anser jag vara att nagot oforberett hander och nar det val hander sa bérja man tanka pa
det vérsta. Som t.ex. i novellen Bollhavet nar lillsyrran forsvann sa blev ju Tom helt forskrackt. Han
blev valdigt orolig och radd. Det &r ju ndgot normalt att man kdnner s3, jag skulle ocksa bli orolig om
min lillasyrra skulle forsvinna helt plétsligt. Men motivet som jag kunde dra samband mellan de tva
novellerna var att han just i den stunden da Toms béastavans lillasyster forsvann sa borja han tanka pa
det varsta.

Bollhavet: "Herregud tdank om hon har svimmat av syrebrist under alla bollar, om hon ligger dar med
sin lilla mjuka kropp under de vidriga bollarna och &r bld i ansiktet av lukten." " Ar hon déd?"

Morkret: Nar Tom ramla ner fran cykeln tanker han sig att han ligger i en blodpdl, att
ambulansmannen ska komma ta honom i en svart plastsidck och sedan skjutas in i ett kylskap.

Bada novellerna har en dramatugisk kurva dar bada bérjar direkt in i berattelsen. Man far en direkt
bild var karaktdren befinner sig, vad den gor och till och med lite miljé beskrivning. Efter det kommer
man direkt in till novellens konflikt/problem. Det dr den punkten som ar mest intensiv och man vill
bara veta mer och mer. Det 4r da Toms panik blir varre och varre.

2. Jag tror att manga kan relatera néar de laser de har tva novellerna. En av de ar jag. Jag brukar ocksa
bli véldigt orolig och radd och tro det varsta om nanting skulle hdnda mig eller nagon i min
omgivning. Novellen Bollhavet kunde jag relatera lite extra till. Jag ar en storasyster och kanner det
har ansvaret sdsom Tom kanner for hans bastavans lillasyster. Han har inte kdnt den har kanslan av
sin storebror innan.

Elev 4

1 Tom &r en tonaring och har darfér manga tankar pa gang i sitt huvud. Han ar huvudpersonen i
""Morkret”” och "’Bollhavet”, tva noveller som har skrivits av Cilla Naumann. Precis som i "’Bollhavet”
borjar Tom inbilla sig en hel del saker, men i detta sammanhang gor han det i en miljo dar det ar
morkt och da han ar pa vag hem fran sin kompis. | denna novell inbillar han sig att han bl.a blir
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skjuten i axeln. "’Jag ser mig sjalv ligga dar stilla i blodpolen...”, ar ett citat dar Tom beskriver vad han
ser i sitt huvud. Han inbillar sig att vad som helst kan hdnda honom eftersom det ar morkt och ingen
ar i ndrheten: nagon kanske ar ute efter honom och vill se honom déd, eller skada honom. Tom
tanker pa att det kan bli en stor brottsplats om han blir skjuten eller att det bara blir ett sorgligt
dodsfall om han drabbas av hjartinfarkt. Han ar radd att nagot illa hander honom och att ingen &r dar
for att skydda eller hjalpa honom. Temat i "Bollhavet" och "Mérkret" ar radsla/panik, dock beror det
pa olika andelningar. | "Bollhavet" &r det for att karaktarens kompis lillasyster har kommit bort, han
ar radd att hon har gjort illa sig och far panik nar han inte kan hitta henne bland folkmassan i lkea. |
"Morkret" beror det pa att han dr ensam i moérkret och ar radd att vad som helst kan handa honom,
vilket gor att han drabbas av en sorts panik som gor att man bara vill komma hem sa snabbt som
maijligt. Nar jag tanker pa "Kulor i hjartat" tror jag att varje kula representerar en sorts radsla som
Tom kénner nér han eller ndgon han kdnner drabbas av nagot. Ett exempel &r radslan han kande nar
lillasystern férsvann, och en annan radsla ar nar han inbillade sig att han kunde drabbas av vad som
helst i morkret. Dessa ar tva olika sorters radslor, men hdanger anda ihop pa nagot satt och darfér tror
jag att varje kula representerar en sorts radsla som han gatt igenom.

2 Jag relaterar ganska mycket till "Morkret", bade dagar nar jag var yngre och idag. Varje gang pa
morgonen ar jag tvungen att passera en skog for att komma fram till bushallplatsen, och nar det &r
morkt pa vintern kan det vara ganska laskigt. Nagon gang da det varit kolsvart har jag precis som Tom
inbillat mig att vad som helst kan hdnda: jag kanske stoter pa en varg, eller ett annat djur. ""Och dven
om jag ser att det ar en stor och svartlurvig hund tanker jag att det ar en pitbull som kommer att
anfalla mig och bita mig i benen." ar ett citat som jag kdnner mig sjalv i for man kan aldrig forutspa
att stota sig pa ett vilt djur, och om det hdander sa kan det vara ganska laskigt. Dar jag bor har jag stott
pa flera rovdjur och algar, darfor ar radlsan att stota pa en varg ganska stor. Nar jag stotte mig pa ett
par dlgar, stod jag still direkt. Jag fick 6gonkontakt med de och bérjade rora pa mig sakta da jag var
tvungen att hinna med bussen, och sa fort de var bortom mitt synfalt bérjade jag springa. Detta var
ganska laskigt eftersom dlgarna var minst tre ganger storre an mig. Nar jag var yngre och inte hade
nagon mobil var jag alltid radd att komma bort fran mina foréldrar, jag visste inte vad jag skulle ta
mig till da och nar det val hdnde drabbades jag av bade radsla och panik. Tank om jag aldrig skulle
hitta de? Tank om de har glémt bort mig och gar hem utan mig? Jag hade inte tillrdckligt med
kunskaper och blev darfoér radd for minsta lilla sak som kunde handa.

Jag har dven haft samma kdnsla som Tom nér jag varit pa vag hem pa kvéllen efter att ha varit ute
med mina vanner. Om jag gar ensam pa en vag dar det knappt finns nagra manniskor ar jag lite radd
att nagot kan handa mig. Jag ar saker pa att jag inte ar den enda tjejen som kdnner sa nar man gar
ensam pa en vag och det ar morkt, man ar radd att man ska stéta pa nagon dldre manniska som kan
vara farlig. Darfor brukar jag oftast prata i telefon med min syster eller med nagon av mina vanner,
bara for att kdnna mig i sakerthet.
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Diskussionsforum/Sitting drama

2 S——— . G - C-rittelser som
Foton fran inlagg't T

Berattelser som forandrass | den 11 oktober 2017 i narheten av Malmé, Skane

County, Sverige - &

Avslutande boksamtal kring "N&r hundarna
kommer". Teresia (bibliotekarie) holl i boksamtalen
och jag satt bredvid och bedémde. Vi la tre lektioner
pa detta (hela boken), delade gruppen som normalt
ar 20 elever. Och vilken utveckling det blev! Fran att
aterberétta till att analysera hundtematiken.
Verkligen jattebra samtal dar majoriteten presterade
pa hég niva. De rekommenderar boken till andra
elever. Det enda de fortfarande inte gillar ar bokens
omslag. Darfér har jag en tanke pa att Iata dem
skapa ett eget. Hade varit spannande att se hur det
hade kunnat se ut. med Bibliotekarierna Pauli och
Lina Sandgren.

T e YT

)
=
&
Q@

Skriv en kommentar

[ﬁb Gilla O Kommentera Taggafoto  Alternativ

ror Mathes, Yousse® oc!

Dered % hooe fll Sern
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Tidningsartikel

12 december 2016

Mordare
misshandlad

Den 15-ariga pojken som i november
diémdes for mordet pa Simon Nilsson
blev igir svirt misshandlad inne pd
Higshoanstalten i Giteborg diir han
avijinar sitt straff.

15-aringen som i november démdes till itta
ars fingelse for att ha deltagit i
dddsmisshandeln av Simon Nilsson
hittades igir allvarligt skadad. Det var vid
halvniotiden under gardagskvillen som en
kriminalvardare upptickte att 15-aringen
inte befann sig i sin cell vid inlisning.
Eriminalvirdaren meddelade ansvarig
kriminalvardsinspektor att 15-aringen var
franvarande och tio minuter senare hittades
han livlés pa anstaltens gym. 15-arinen
fordes omedelbart till Sahlgrenska
Universitetssjukhuset med ambulans.
Enligt sjukhuset dr hans skador livshotande
och han ligger 1 koma.

- Han har blivit utsatt for
kraftigt vald mot huvud och bal och det ir i
nuldget svart att uttala sig om vad skadorna
kommer att innebira, siger Olle Stihl,
specialistlikare pa
intensivvardsavdelningen.

Enligt anstaltens utredning har 153ringen
deltagit under middagen och har senare
setts pa vig till gymmet. Anna Kvist,
anstaltschef pa Hogsboanstalten, berittar
att hindelsen intraffade under de intagnas
fritid da de far rora sig fritt pa anstaltens
allminna ytor. Anna Kvist forklarar att det
givetvis finns personal som dvervakar de
intagna under deras fritid, men att det inte
dr méjligt att ha nigon punktbevakning.

- Det ir mycket ovanligt at
nigot sidant hir intriffar. Det kan upp:
nigot

15-aring blev igar svart misshandlad pa
Hégsboanstalten | Géteborg.

brik ibland som rér smasaker och som
gir att 16za, siger Anna Kvist.

Polisen i vistra Gétaland har inlett
forundersékning for att utreda den grov
misshandeln Polisens presstalesperson
Karin Rask, sdger att forhor har mnletts
personer pa anstalten och analys av filr
fran anstaltens dvervakningskameror
pagar.

- Vi forsiker 53 snabbt 53
méjligt reda ut vad som har hint. Det 3
begrinsat antal personer som har befun
sig pa avdelningen och det finns dirfor
sa manga att firhora. Det dr samtidigt 1
om personer som ofta inte dr 53 pratsan
med polisen. Med vi har dndi goda
farhoppningar om att snabbt 16sa det h
sdger Karin Rask.

Hon betonar att det fortfarande ir for ti
att uttala sig om vad som ligger bakom
misshandeln. Det 3r annu oklart om

154ringen har blivit utsatt for hot under sin
tid pa anstalten.

Leif GW Persson, professor i knminologi,
sdger att det kan finnas olika tinkbara
motiv till att en misshandel skerpi en
anstalt.

- Det kan handla om en kamp
mellan medlemmar frin olika rivaliserande
ging. Det kan rora sig om att de som utfort
ett brott tillsammans inte &r ngjda med vad
den andre har sagt under rittegingen. Eller
sa kan det ha med pengar att géra. Paen
anstalt triffas de intagna varje dag vilket
kan g&ra att irritationen mellan dem kan
vixa fram.

Leif GW Persson papekar att trots att det
finns flera méjligheter till vad som kan
ligga bakom en misshandel pi en anstalt sa
ir det mycket ovanligt. Han siger att det pd
de senaste femn aren har intriffat tva fall av
misshandel pa olika anstalter i Sverige.
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Utstéllningar
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Bilder/teckningar/serier
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Bokomslag med “blurbar”

“Jag blir lite arg néir jag ldser detta citat eftersom

det Iéinns sa konstigt allting, det dr som att de

bestdmmer barnens framtid och att barnen sedan

inte har n&go{ att S('i%a till om.,:fag skulle inte vilja " Jag skulle ocksé vilja veta hur

vara ett barn i den hdr boken. det dr att leva i ett samhdille dér
alla ndstan dr likadana.”

“Vad tror du hénder nédr man
befrias? Jag undrar vad som 5
hénder med de gamla och de
barn som befrias. Om de
kommer till ett nytt samhdille
eller omrade. Eller om det dir
doden de moter.”

EK17A om Den utvalde av Lois Lowry.

Scanna QR-koden!
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“Nir jag fortsdtter att ldsa, vill jag veta mer
om Anton, jag undrar hur det kommer att ga
for honom med hans nya “vénner.” “Jag antar att jag maste ldra mig
avvakta innan jag domer en bok i
framtiden.”

”...de meningarna fick
mig att oppna ogonen
samtidigt som det bet till
imagen.”

”...véldigt bra beskrivningar.”

JESSICA SCHIEFAUER

“Det gjorde ng forvanad att Anton gick in i
den ok hem och sedan foljde e

NANATI17 om Néir hundarna kommer E
=

Scanna QR-koden!

av Jessica Schiefauer.
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Dikter, namndikter, titeldikter, femradingar




Fangad
Ogon
Radsla
Rolig

Ensam
Lungor
Lidande

Ett storslaget lidande

Roar

Stodgrupp
Evighet
Natt
Ansvar
Rasande
Ekonomi

Elandig

X= kisses/kyssar
Phalanxifor
Lancaster
Osteosarkom
Doden
Elakartad
Raddad
Amsterdam
Ringa

Jattesorglig
Augustus
Grace

51



Dikter fran elever som last "Med livet framfor sej” i Berattelser som forandrar

Momo, en ung férlorad kille
Ensam och férvirrad
Dagmamman Madame Rosa adopterar forlorade barn

Livet hos Madame Rosa &r tufft

Inget kommer gratis

Vetskapen om att han &r arab

Efterkrigstiden och minnena fran andra vérldskriget
Tragisk barndom, utan vetskapen om vad en familj &r

For Momo &r varje dag en utmaning RIP
Momos féréldrar

Att leva utan en riktig férebild

Madame Rosa &r en féraldrad knegare
Ful och fet

Onskan om en riktig familj River
honom itu

Sorgen drénker honom
Eléndet &r stort
Jaga doden
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Mellan dig och dig

Ar poetisk

Har en kompis som heter Ivar
Alskar att skriva

Blev ldmnad av sin mamma

Ré4dd att bli ensam

Har skrivit en fin dikt

Hoppas att fa en relation med Sven

Bor i lagenhet pé Vallstigen

| § sKatarina
Kieri

!

Mellan dig och dig

(Katarina Kiert)

Allt faller pa plats

Laser upp sin dikt infér publik

Kénner sig ensam
Mellan dig och dig

Mycket saker hinder 1 slutet
Ensambhet ir nigot som aterkommer
Lite action

Limnad av sin mamma

Alla tycks limna henne

Nistan lite ledsen av sig hela uden

Duktig pa att skriva
Ivar verkar inte tycka om henne lingre

Gar pa promenad med Larissa

Orkar inte prata si mycket med sin pappa
Chansar pa att Sven ger henne signaler

Hejdas fran att starta en relation med Sven

Drar sig undan fran folk
Ingen ir som hon f6rst tinkt sig

Griter inte idven fast hon ir lite ledsen
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Jag tycker det har ar en bok som passar for ungdomar.

Bio Poem Tora
Ar introvert
Bor med sin far i en lagenhet
Ar en diktskrivare och lyssnar
mycket pd musik
Minns en gammal kompisrelat-
ion fran forr.

Ar riadd for att bli limnad en-
sam

Hon har lyckats skriva en dikt

Hon har en forhoppning om att
finna 6msesidig karlek

Hon bor pa Vallstigen

Femrading som recens-

ion

1. Titeln ar mellan dig och dig
med Katarina

Kieri

2. Slutet ar logiskt.

3. Tora gor en dikt.

4. Kénner sig ensam

5. Mellan dig och dig

Namndikt

M estadels kanslor

E nkla beskrivningar av perso-
ner

L arisa ar en karakar 1 boken

L dngsamt utvecklade relation-
er

A tt vara ensam ar en kinsla
Tora ofta kdnner

N dgra artister och latar nimns

D ikten dr som en rod trad ge-
nom boken.

I var och Tora dr 1 borjan kom-
pisar

G emenskap kédnner inte Tora
ofta.

O lyckligtsvis har inte Tora na-
gon relation med sin mamma

C afét ar en viktig plats for
boken

H alsbloss tar Ivar
nar han roker

D et visar sig att.. B
I var ar...

G ay
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Tora ar introvert, ensam och en overtdankare.

Hon bor tycker om sin pappa, Ivar som hon dr kér i smyg, Sven som &r bibliotekarie och Minna samt
Larissa.

Hon dlskar dikter.
Nér hon blev lamnad av sin mamma.
Riadd att bli lamnad och ensam igen.
En bedrift dr att hon ldser upp en dikt pa en scen.
Forhoppningarna dr att Ivar eller Sven ska besvara hennes karlek.

Lagenheten ligger pa Vallstigen.

Mellan dig och dig.
Kidnslan om ensamhet forsvinner
Larissa fragar om hon vill félja och ga ut med hunden
Tora kdinner sig glad
Mellan dig och dig.

Mellan Tora och Tora.

Efter en tanke tar det inte slut.
Larissa forbluffar mig.

Ldamna mig inte, snilla.
Annars klarar jag mig ej.

Ni forstar inte hur ensam jag kdnner mig.

o), | i#Katarina
Du dr min vdn men jag vill dig d&nnu nér- Ay 2 g AR
mare. ri2 2l Kien
Ivar jag tycker om dig.
Glom det.

Om du bara visste.
Clownen Beppo ér en symbol.
Hur det kénns att vara olyckligt kar

Dum av dig.

Ivar ér lycklig nu.

Glad att jag har er som mina véinner.
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deprimerad
svart smartsam
grater ligger sover

langst ner i naringskedjan

ledsen

Titeldikt

Naket
Arlighet
Risker

Handlingar
Ungdomar
Nazister
Doémande
Anton
Rakapparat
Nérhet
Ansvar

Kriser
Ondska
Mord
Mamma
Erektion
Rattegéng

*hk
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Film
Nedan ges exempel fran ett manus skrivet av en klass som producerat filmer utifran
novellerna i Kulor i hjartat. Forst ett utdrag ur en komparativ analysuppgift dar eleven jamfort

filmatiseringen av Sa har jag det nu med sin lasupplevelse.

Filmatiseringen av boken "Sa har jag det nu" levde inte upp till mina férvdntningar. Det tror jag
mestadels beror pd att filmen dr kortare och att man har behévt utesluta en hel del dialoger,
skildringar och personbeskrivningar. En del saker fran filmen dr dessutom férdndrade. Det dr mest
smdsaker som att Isaac dr den som hdmtar Daisy fran stationen istdllet for Edmond, och att
Edmond dr det dldsta syskonet osv. Detta férédndrar ju naturligtvis inte hela handlingen men det
tar ju fram en del kontraster som kan éndra ens uppfattning om hur man har byggt upp sin egen
bild av boken. Jag skulle anse att boken har en liten sldng av ironi vid vissa sma tillféllen till
skillnad fran filmen. Ndér Daisy fér sina inre monologer sG kan hon ibland uttrycka sig lite
skdmtsamt vilket jag uppfattar som bra, eftersom det malar upp en béttre bild av Daisys
personlighet och karaktdrsdrag. | filmen G andra sidan sa dr inte personskildringen lika tydligt. |
bérjan av filmen sa uppfattas Daisy mer arg och kall, men mot slutet och under bokens tidsférlopp
s@ 6ppnar hon upp sitt hjdrta for syskonen och framst fér Edmond. Personligen sa blev jag en
gnutta besviken pad férdndringen av Daisys karaktdr. Speciellt efter att ha ldst boken och "ldrt
kénna henne". Det kéindes som att filmen handlade om en annan person dn i boken vilket jag
tycker dr fel eftersom det forindrar en hel del. Aven de andra karaktdrerna skiljer sig mycket frén
bok till film. Edmond t.ex, som jag ansdg vara vdldigt intressant i boken - en ung pojke som réker
och kér bil. Han lyckas dven charma Daisy som dr ett ar dldre genom att "ldsa hennes tankar" och
kdnna av vad hon tdnker pg, vilket jag tycker att filmen ocksd har fatt med ndgorlunda bra. Men
resten av Edmond férsvann i filmen. Sammanfattningsvis sa skulle jag séga att boken dr béittre éin
filmen. Den har bra personbeskrivningar och miljéskildringar samtidigt som den har till viss del

bra talsprdk och dialoger vilket livar upp texten en aning.
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ELEVTEXT

Kyssen

Scen 1
INT I KAFEET FORMIDDAG

‘En kille och en tjej 1 h8gstadiedlder brottas med varandra
bland kuddar i ‘ett kafé. Manniskorna omkring dem kommer och
g&r, hdller pa med sina klider och pratar med varandra.
Kameran filmar dem i slowmotion. Allt omkring dem gar i
snabbspolning.. '

BERATTARROST UR KILLENS PERSPEKTIV

"Hon hade alltid varit snabbare &n de andra tjejerna i klassen
och alltid gillat att brottas. Till och med ndr vi hade bdrjat
hégstadiet och ndr de andra bara hdll pa med sina kléder kunde
vi brotta ner varandra bland kuddarna i kaféet. Och jag
behdvde knappt latsas att hon var bdttre &n jag - hon var
det."

Hon far honom pd rygg, s&tter sig grédnsle &ver hans mage och
hidller ut hans armar s& att han inte kan r®éra sig. Hon &4r
andfadd, fldsar och hennes mage hdvs och s&dnks nagra
centimeter fr&n hans ansikte. Hennes har faller omkring honom
bland kuddarna sd att han kan k&nna en doft av blommor.

Alla hindelser filmas i ndrbild.

Under tiden.

Hon hade kunnat h&lla fast mig d&r bland kuddarna fér alltid.
Alla andra kunde ha gitt hem om de ville, skolan hade kunnat
stdnga och tiden stanna. Vem som helst hade kunnat komma in
och skratta &t oss. Och vad som helst hade kunnat hdnda. Bara
jag fick ligga kvar bland kuddarna, bara hennes har fortsatte
att falla som kalla blommor &ver mig.

TJIEJEN

Hon viskar andfatt.
Ge dig, ge dig, ge dig
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Tjejen hoppar bort fradn killen, slinger tillbaka hiaret dver
ryggen och drar i sin tréja. Hon fdrsvinner.

OVERTONING

Efter att hon har g&tt, tar han sin ryggsick som ligger vid
dbrrkarmen, och gir direkt hem.

Scen 2 INT I VARDAGSRUMMET, SOFFAN

Han ligger i soffan med katten pa magen och drémmer om att
jaga henne.

KLIPP TILL:

Scen 3 EXT PA EN ANG

Hon springer framfdr honom. Han vaknar precis ndr han ska
stricka ut handen och snudda vid hennes har.

KLIPP TILL:
Scen 2 INT I VARDAGSRUMMET, SOFFAN

Andfadd f6rsdker han komma tillbaka in i drdmmen f6r att
springa fortare och hinna ifatt henne. Men han vaknar i precis
samma &gonblick som han ska snudda vid hennes har, igen.

BERATTARROST UR KILLENS PERSPEKXTIV

I sista stund vaknar jag av en strdle som g¥r ont inuti, som
ilar frdn tungspetsen rakt ned i magen. Den dir strdlen kommer
fran kyssarna.

Tva Kyssar.

Eller var det bara en?

Scen 4 INT JULFESTEN,. DANSGOLVET
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Tjejen och killen dansar l&ngst in pa dansgolvet. De hiller om
varandra.

OVERTONING
BERATTARROST UR KILLENS PERSPEKTIV

Jag kan fortfarande inte fatta hur det bestidmdes att vi skulle
dansa, vem som sa till den andra att .nu, nu dansar vi.

Killen t&nker hégt.
Herregud, hur sag jag ut? Hur gjorde jag?

Det &r kolsvart inne i huvudet &nda tills jag ser mig sjdlv
blixtra fram under discobocllen. Och da har hon redan hdnderna
under min trdja. Vi liksom bara dppnade munnarna i varandras

och tungan visste precis vad den skulle gdra.

Scen 5 INT I KILLENS SOVRUM

Killen ligger vaken i sin sd&ng och kan inte sova.

BERATTARROST UR KILLENS PERSPEKTIV

PA natten efterdt fdrstod jag det fortfarande inte. Hur kunde
jag andas medans vi kysstes, Hur hade jag &verlevt? Jag kan
knappt andas nu heller eftersom jag ténker pa hur det
egentligen gigk till att kyssas. Och eftersom det kdnns som om
hennes mun fortfarande trycks mot min, gd¥r det &nnu svarare
att ligga ned.

Han sitter sig upp i s&ngen. Han gnider sina l&ppar mot
varandra som om han.har brént sig pd dem. Han rullar sin tunga
fram och tillbaka i hans mun. Hela kvdllen vevas fram och
tillbaka i huvudet medans discokulan blinkar.

Hade hon verkligen varit ddr? Var det sant? Hur hade vi gjort?
Och hur k#ndes min tunga? Var den lika mjuk ‘som hennes? Eller
hal som en snigel? Tdnk om hon tyckte att den var &cklig. Och
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tdnk om jag hade haft sur andedrdkt och luktat kokt ris,
precis som fysikldraren. Och vad hade hon sagt p& gatan
utanfdr? Och hur 1li&t jag?

GVERTONING
KILLEN
Hej da.

BERATTARROST UR KILLENS PERSPEKTIV
Liat jag verkligen sa? Eller bara

KILLEN
Tia.

BERATTARROST UR KILLENS PERSPEKTIV
Fy fan vad allt later trogt.

Scen 6 INT I KLASSRUMMET

Han sitter pd sin plats med matteboken och ridkne hiftet
medans tjejen kommer in.

TIEJEN
Hej

KILLEN
Hej

BERATTARROST UR KILLENS PERSPEKTIV

Hennes "hej" 14t precis som om ingenting har h#nt. Mitt hjdrta
bankar som en hammare i brdstet. Det fortsi#tter hela forsta
och andra timmen. Sedan lugnar det sig lite. Efter lunchrasten
hade allt blivit rdtt normalt igen. Hur kunde det bli det?
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Scen 9 EXT BUSSSTATIONEN

Det &r dagen innan f&rsta dagen i skolan. Killen ser tijejen
vid andra sidan vdgen. Hon har en bla m&ssa pd sig och haller
i ett svart gitarrfodral. De ler mot varandra. En buss kommer
och tjejen kliver pa. Killen bdrjar springa snabbt bakom
bussen och vinkar pa tjejen. Tjejen formar l&pparna till en
kyss som hon blaser ivdg med hennes vante Killen blir
Overlycklig och skriker av gliddije.

Soundtrack/poddar

Flera larare berattar att eleverna producerat poddar och anvént andra former av multimodala
medieintryck i bearbetningen av den bok som lasts. Som tidigare visats har ocksa elever
arbetat med casting och soundtrack till en tankt filmatisering. Nedan en insand bild fran en

spellista.

UPPGRADERA ® mariahaggbom /.

LEOSARD COREY Se vad dina vanner

@ % 3 spelar
sl Nar hundarna kommer -

z Soundtrack

3v. m gbom «

SPELA UPP

Tears Don't Fall Bullet For M The Poison { manahaggb

o Nir hundarna kom
‘= Anthem Leonard Co The Future mariahaggh

Ovrigt

Pahittigheten bland larare och elever nar det galler att bearbeta de lasta texterna tycks inte
kanna nagra granser. Ett mycket effektivt och kreativt satt att ssmmanfatta karnan i lasta
noveller har sants in fran en klass i arskurs nio. Deras sammanfattningar av novellerna
Markret och Martin ur kulor i hjartat i form av emojis vill jag inte undanhalla nagon lasare av

denna rapport.
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Naovell Mdrkret:
FHZOQu ! A oOm@ oG o sl @allo @ ige
MNaovell Martin:

(e SR OEC L0 I IX 4t NE s Do oe S EIE:.G)"'

Denna kavalkad av elevarbeten avslutas med nagra mer évergripande citat om den egna

lasningen skrivna av en klass i ak 8.

Berattelser som forandrar
Citat om mitt lasande

“Lasandet dr inte bara for utbildning,
utan det dr en resa genom en helt annan viirld
som bara du kan bestimma om”

“Lésa 6ppnar en dorr till den delen av hjdrnan du glémt.
Du dr huvudpersonen. Du upptdcker din vérld.”

“Kunskap dr nyckeln, men nyckeln ligger i boken.”
“Lds aktivt eller inte alls.”

“SG om du inte hittar en bok som du gillar pa hyllan
kan du viil férséka skriva den sjéilv.”

“Lésning ér som extra ndring for hjdrnan”.

“Att ldsa dr en upplevelse, inget kan ga fel.
Det dr bara att luta sig tillbaka och njuta”
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Sammanfattning
De ovanstaende exemplen &r tankta att ge en inblick i den rika metodologiska pluralism som
ké&nnetecknar arbetet ute i skolorna med bokldsningen inom projektet Berattelser som
forandrar. Anda har jag bara kunnat visa en brakdel av det insanda material som jag haft till
mitt forfogande. Som jag har skrivit tidigare, och som jag aterkommer till, finns inga fardiga
metodpaket i projektet. Att det har fatt en effekt av 6ppenhet och kreativitet i arbetssatten har
vi sett i det foregaende. Samtidigt kan det konstaterats att de ingangar som introducerats av
Ann Boglind fatt stort genomslag. Det finns alltsd ingen motsattning i detta, tvartom. Och det
ar precis sa jag har uppfattat Boglinds didaktiska ambition: Genom att skapa ett starkt
engagemang och inlevelse i fiktionsvérldarna och dess karaktarer kan och bor
bearbetningsprocessen ta vitt skilda vagar. Kontrollfragor och recensioner leder varken till
kreativitet eller till metodologisk mangfald. Jag har i min egen forskning ofta métt elever som
uttrycker vanmakt och tristess infér vad som i deras 6gon ar meningsldsa skoluppgifter
kopplade till litteraturlasning.”® D4 uppfattas dven lasningen som meningslés. Min
uppfattning bade som lasforskare och som gymnasielektor &r att Lasrorelsen och Ann Boglind
har hittat ratt. Jag menar att man kan se dessa elevarbeten som ett ytterligare belagg for detta.
Nér det galler metoderna och inte minst hur arbetssatten uppfattats av de inblandade
kommer bilden att bli Iangt mer fullodig efter genomgangen av elevernas och lararnas intryck
efter avslutat projekt. De tva foljande kapitlen kommer att handla om detta.

% Nordberg 2017, s. 216ff.
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ELEVERNAS ROSTER

| manga litterara sammanhang, inte minst inom litteraturvetenskapen, har lasarens perspektiv
ofta hamnat utanfor. Detta ar markligt. Annu markligare ar att det har tillstdndet ocksa i
manga avseenden kan kanneteckna debatt och diskussion om unga manniskors
litteraturlasning. | denna rapports inledande diskussion om l&skris, om receptionsteori,
litteraturdidaktiska perspektiv och den empiriska lasforskningen framkommer att detta
forhallningssatt i hog grad praglat det offentliga samtalet om lasning i Sverige. De ungas egna
roster hors i valdigt liten utstrackning, eller inte alls. Det ar andra som ska tycka till och
berétta om hur och varfér ungdomar bor lasa. (Ibland &r det till och med sa att de som talar
om lasningens betydelse ertappas med att de sjalva inte laser skonlitteratur eller ens kanner till
de klassiker de férordar, nagot som t.ex. hant bade davarande utbildningsminister Jan
Bjorklund och mer nyligen Ebba Busch Thor.)

Som framgatt i det inledande har jag i min egen forskning riktat in mig pa ungdomarnas
perspektiv. Min position som lasforskare och litteraturdidaktiker tar sin avstamp fran
Overtygelsen att elevernas lasupplevelser och attityder kring l&sning &ar av allra storsta vikt for
formandet av en litteraturdidaktik for den digitala tidseran. De elevutvéarderingar som
genomforts inom ramen for Berattelser som forandrar har darfor utéver den viktiga
funktionen att ge tydlig och direkt feedback pa hur lasprojektet har uppfattats och lasningen
upplevts av dess huvudpersoner, d.v.s. de lasande ungdomarna, ocksa mycket stor potential att

bidra till diskussionen om l&sningen i skolan och om skolans litteraturundervisning.

Om utvarderingsmaterialet

Tanken med elevutvarderingen har varit att den ska genomforas individuellt av eleverna efter
avslutad lasning. Sa har av olika skal inte alltid blivit fallet. Vissa klasser ar inte klara med
lasningen nér de utvarderar, i andra fall har lararen sammanstéllt elevernas svar och
uppfattningar. Vissa sammanstéllningar av den typen har givit informativa och bra
dverblickar, andra har varit valdigt bristfalliga och inte givit speciellt god insyn. Som ett

exempel pa det sistnamnda kan denna utvardering ges:
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Vi har gjort en utvardering gemensamt i klassen.

1. Vi har last Kulor i hjartat av Cilla Naumann.

2. Personerna var irriterade pa varandra. Markliga texter. Svart att kanna igen sig ibland.
3. Nej inte direkt.

4. Det var bra att alla kunde ldsa samma texter. Det blir lattare diskussioner da.

Vem som egentligen utvarderar vad har ar inte latt att se. Ar det t.ex. lararens asikt som
framkommer i punkt 4 eller klassens? Aven om de flesta ssmmanstallningar ar langt mer
informativa &n den ovanstaende &r min tydliga uppfattning att det material som ger allra mest
inblick i ungdomarnas lasning och arbetet med det lasta ar da eleverna har skrivit egna
kommentarer. Det finns dven ett antal ssmmanstallningar som &r gjorda sa att elevsvaren ar
inklippta under respektive fraga. | de fallen ges en bra 6verblick 6ver elevernas reaktioner pa
den lasta texten och pa arbetet med denna.

Antalet inséanda elevutvarderingar ar naturligt nog lagre &n antalet deltagande klasser. Fran
varterminen 2017 har halften av de deltagande skolorna lamnat in (50 stycken)
elevutvarderingar. 15 av dessa &r sammanstallningar, 35 ar direkta elevutvérderingar. Under
hostterminen &r andelen elevutvarderingar klart stérre. Over 90 % av de deltagande skolorna
har sént in elevrutvarderingar. 29 av dessa &r sammanstéallningar dar flertalet &r av den typ dér
elevsvaren, i urval eller samtliga fran gruppen, ar citerade och systematiserade. Totalt sett ar
svarsfrekvensen och kvalitén pa materialet att anse som god. Runt tre fjardedelar av eleverna
har svarat, och tva tredjedelar av materialet har hogt kallvarde.

De utvarderingsfragor som har stéllts ar foljande:

1. Vilken bok har ni last i din klass?
2. Skriv ner de tankar, kanslor, associationer och reflektioner som lasningen av boken har véckt hos dig.

3. Har bokens innehall och samtalen kring den forandrat din asikt om eller instéllning till ndgon fraga eller
foreteelse?

4. Vad ar din &sikt om att lasa samma bok tillsammans i klassen?

Till skillnad mot lararutvarderingarna har man saledes valt att stélla ett fatal fragor, dar
eleverna har mojlighet att utveckla sina svar i fritext. Inom l&s- och receptionsforskning &r

detta ett etablerat sétt att genomfdéra den har sortens undersokningar, dven om det finns
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forskare som menar att det basta ar att kombinera 6ppna fragor med mer riktade sddana.?* |
den hdr typen av utvarderingssituation dér eleverna inte har last samma text har det dock
mycket svart att stélla t.ex. riktade textfragor, d&ven om mer narratologiskt inriktade fragor
hade kunnat vara genomférbart och i linje med svenskamnets kursplaner. Projektets syfte ar
emellertid som visats inte direkt sammankopplat med styrdokument och kunskapskrav utan
fokuserar pa de litterara texternas innehall och hur detta innehall eventuellt kan utveckla
lasarens tankar och vidga perspektiv. Min bedémning &r utifran detta att valet av elevernas
utvérderingsfragor ar valgjort och i linje med saval den litteraturdidaktiska forskningen som

den mer empiriskt inriktade.

Beréttelser som forandrar?
Tanken om litteraturen som nagot som kan forandra uppfattningar och utvidga perspektiv
genomsyrar Berattelser som forandrar. Detta betonas ocksa av Ann Boglind i projektets
inspirationsskrift, som efter en genomgang av den kognitiva inverkan litteraturlasning har pa
lisaren summerar: Vi kan sl fast att fiktiva berittelser utvecklar oss som manniskor.”
Boglind som &r en véletablerad forskare inom det litteraturdidaktiska féltet har medvetet valt
en ganska sparsmakad litteraturlista till sin inledning och har t.ex. inte valt att ta med stora
namn som Martha Nussbaum, Rita Felski, Terry Eagelton, Wayne Booth, Keith Oatly eller
Liza Zunshine for att starka detta pastdende. Aven mer empiriskt orienterade lasforskare som
menat att t.ex. Nussbaum inte har empiriskt material som grund for sina sékra uttalanden om
litteraturens utvecklande potential skriver anda till stor del under pa samma linje som Boglind
deklarerar.?®

Empirikerna menar att vi hela tiden maste undersoka hur lasarna upplever och reagerar pa
litterdr text for att forsta dessa mekanismer, och att forskarens egen akademiska och teoretiska
position inte ska bestdmma hur l&sning kan eller borde kunna utveckla det ena eller det andra i
lasarens personlighet. | det rika material som dessa elevutvérderingar utgor finns unika
mojligheter att gora just det. Vi kan pa en niva av analysen diskutera utfallet och hur projektet
fungerat i relation till foresatserna, och relatera detta till didaktiska perspektiv. Detta ser jag
som mitt huvuduppdrag som utvérderare. Jag menar alltsa att detta material kan ge oss en

djupare kunskap om lasning och litteraturdidaktik som har stor relevans for hela det stora

2 For en utvidgad diskussion om olika satt att stalla fragor vid lasundersokningar, se Nordberg 2017, s. 159 —
160.

% Boglind 2016, s. 8.

% Se t.ex. Miall 1996; Pettersson 2009, 2015a.
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omrade som litteraturundervisning och arbete med lasning i skolan innebér. Jag kommer med
anledning av detta da och da att gora kortare litteraturdidaktiska kommentarer. | rapportens
avslutande diskussion utvecklas dessa tankar i mer dvergripande resonemang.

I min genomgang av materialet kommer jag att ge talrika exempel fran lasare av alla tio
bocker som ingatt i projektet. Utifran dessa elevréster fors en Iopande diskussion genom
framstallningen till storsta del baserad pa elevutvarderingens fraga tva och tre. Fraga fyra
behandlas under egen rubrik Elevperspektiv pa att lasa i helklass. Jag kommer &ven att samla
och sammanfatta intrycken i en avslutande diskussion och dar aterkoppla till fragan om och
under vilka omstandigheter beréattelser har formagan att forandra. Dar aterkommer jag ocksa,
med stéd i det empiriska materialet, till fragan om det litterara fiktionsberattande
uttrycksséttets inneboende potential. Slutligen ska sdgas att alla citat fran elever ar atergivna
som de skrivits. Inga korrigeringar har gjorts. Daremot nagra fortydliganden dar jag har
beddmt att detta behovts.

Med livet framfor sej
Som tidigare redovisats har de olika bdckerna lasts i olika utstrackning. 490 exemplar (14
klassuppsattningar) av Emile Ajars Med livet framfér sej har distribuerats inom ramen for
projektet, vilket procentuellt innebar 3 % av det totala utfallet. Boken kan anses vara en av de
mer kravande bland de aktuella titlarna och det &r rimligt att anta att de l&rare som valt att
arbeta med den har ganska lasstarka klasser. Relativt fa rena elevutvérderingar har lamnats in
fran elevgrupper som last Ajars bok. Bara tre klasser har skickat in och en av dessa ar en
sammanstallning som inte alls innehaller alla elevers svar utan cirka fem svar pa varje fraga.
A andra sidan finns det utforliga reflektioner fran éver 60 elever, vilket i
lasforskningssammanhang absolut ses som en tillrackligt stor grupp for vetenskapliga
lasundersokningar.?” Det ar séledes i hogsta grad meningsfullt, ur flera olika perspektiv, att
titta narmare pa dessa reflektioner.

Svarsbilden pa fraga tva (som &r en uppmaning inte en fraga) med lydelsen: Skriv ner de
tankar, kanslor, associationer och reflektioner som lasningen av boken har vackt hos dig ar
varierad. Nagra ger uttryck for starka kanslor och fysiska reaktioner men det finns ett storre

antal kommentarer som betonar mixen av det svara och det humoristiska:

%7 Se t.ex. Nilsson 2015; Pettersson 2015a. Inom litteraturdidaktiken finns ménga exempel dér numerért sma
gruppers lasning och reception analyserats (se t.ex. Stig-Borje Asplunds intressanta avhandling fran 2010 i
vilken han dokumenterar féljer romanlésningar i en grupp fordonselever). | de sammanhangen har dock
forskarna foljt ungdomarna dver langre tid.
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Medan jag laste boken har jag kant ett tryck Gver brostet, orsakat av angest. Personligen har jag svart att lasa
bocker som denna da de pdminner om en svar period i mitt liv.

Boken vécker for manga kanslor

Den har boken véckte starka kanslor hos mig, bade sorg och skratt, Boken har en sorglig handling, men
forfattarens satt att skriva far den ocksa att bli rolig.

Efter jag laste ut boken hade jag massor av blandade kanslor. En ké&nsla som uppstod ofta var skuldkénsla.
Just for att jag klagar ver mitt “perfekta” liv nar det finns barn som Momo som har det vildigt jobbigt. Men
det lekfulla spraket fick mig &ven att skratta. Som jag sa, blandade kanslor.

| enlighet med den sista reflektionen ovan finns en relativt stor andel svar som tar upp just
perspektivet att se pa sitt eget liv med tacksamhet och liknande. Resonemangen kan illustreras
med foljande exempel: "Boken har fatt mig att reflektera mer om min vardag och vara mer
tacksam for vad jag har idag.”

Det ar tydligt att de allra flesta elever som beskriver sin lasning utifran utvarderingens
uppmaning har last, tankt och ként i takt med lasningen och bl.a. sett sin egen livssituation i
relation till Momos. | forskningssammanhang dér ansatser att forklara eller definiera litterar
lasformaga eller kompetens brukar denna djupa inlevelse och sjalvreflektion ses som ett
viktigt steg. Men, och det betonas fran en bred forskningsfront, en central pusselbit i
lasprocessen ar att lasaren ocksa kan ga vidare fran detta och gora andra typer av reflektioner
av mer omvarldsorienterande eller allmanmanskligt slag. En utvecklad litteraturlasare formar
Aven att se sin egen lasning i metaperspektiv.?® | metaperspektivet kan de personliga
tankevarldarna utvidgas och forandras — inte minst i diskussioner om det lasta.

Utvarderingsfraga tre syftar som jag uppfattar det till att ta reda pd hur ungdomarna
beskriver sin egen lasprocess och i vilken man de ar medvetna om den. Generellt ar det sa att
manga elever har svarat pa fraga tva pa ett satt som visar att de blivit berérda och att tankar
har vackts, men de har inte svarat att de genomgatt nagon forandring. Jag kommer att
aterkomma till detta. Men, och det &r intressant att notera, nar det géller Ajars bok &r det en
nagot storre andel elever som formulerat utforliga svar aven pa den tredje fragan. Nagra

exempel kan se ut pa féljande sétt:

Min &sikt om prostituerade har andrats. Jag hade aldrig téankt pa att de ocks& var manniskor och
kunde fa barn och sadant.

Jag ké&nde att jag larde mig saker om vérlden.

Ja boken har andrat min syn pa dessa slags svara situationer som huvudpersonen Momo gér
igenom, eftersom att i detta samhallet som vi lever kan det bli ganska sa latt att vi glommer bort
att alla inte har det lika bra som vi har och darfor far mer respekt och samtycke med méanniskor i
dessa slags situationer.

% Se t.ex. Scholes 1998; Rosenblatt 2002; Torell 2002; Zunshine 2006; Felski 2008; A. Pettersson 2009; T.
Pettersson 2009; Langer 2011; Penne 2013; Eagelton 2013. For en dversikt, se Nordberg 2017, s 35-50.
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Boken fick mig att tanka jattemycket pa fattigdom och prostitution. Hur man ska bete sej med
sina medménniskor och att reflektera pé sej sjalv och tanka hur man sjalv beter sig
exempelvis mot gamla och barn.

Det har forandrat min asikt om, vad kérleken ar. Jag har varit jatte-Lange i samma situation som Momo och
tankt att ”Kérlek” ar bara ett ord som finns for att skildra rika och fattiga. Med livet framfor sig har &dndrat
min asikt eftersom manniskor som kommer fran bottnet [sic] kan ocksa alska varandra.

Det vanligaste svaret pa den tredje fragan ar dock kort och gott ”Nej” eller att eleverna inte
svarat pa den alls. Som ett talande exempel som representerar manga deltagare i hela
lasprojektet kan en av eleverna som citerats ovan tas som exempel. Hen har som svar pa fraga
tva skrivit ’[d]en hir boken vickte starka kénslor hos mig, bade sorg och skratt, Boken har en
sorglig handling, men forfattarens sitt att skriva far den ocksa att bli rolig”. Pa fraga tre svarar
samma elev: ”Den har inte fordndrat nagot kring mina asikter”. De starka intrycken och
perspektiven dverfors inte till metanivan.

Manga lasare i projektet har som sagt berdrts djupt och kéant en stark inlevelse. Men de har
t.ex. inte kunnat relatera dessa upplevelser till tillvaron utanfor eller bortom boken.
Litteraturdidaktikern Judtith Langer har i en valkand femstegsmodell beskrivit denna del av
den litterara kompetensen som férmagan att efter att ha tagit sig in i fiktionsvarlden ocksa
klara av att backa ut ur den och “téinka 6ver det man vet”. Pa detta satt skapas ett speciellt och
mycket viktigt utrymme for analys och reflektion.?® Langers modell, som &r vanligt
férekommande i den litteraturdidaktiska diskursen i Sverige, illustrerar i detta sammanhang
tydligt att de elever som inte goér denna koppling behéver en undervisning som hjalper dem

med detta.

Forr eller senare exploderar jag
John Greens Forr eller senare exploderar jag har bestéllts i 1 295 exemplar. Detta motsvarar
37 klassuppsattningar och utgor 7,6 % av det totala antalet bestéllda bocker. 1
utvarderingsmaterialet finns tio utforliga klassvisa elevutvarderingar. Detta innebéar saledes att
utvarderingsmaterial ger en inblick i mer an tvahundra ungdomars upplevelse av sin lasning.
Utfallet ar naturligt nog varierat, men det finns ocksa manga samlande faktorer.

Greens bok har blivit en stor succé internationellt och har berdrt en hel generation lasare

varlden 6ver. Filmatiseringen har ocksa den haft stort genomslag. Nagra elever anger i

9 Langer 2011, s. 16ff. Citatet &r min dversittning fran originalets ”Stepping out and Rethinking What You
Know” (s. 19). Hir vill jag ocksa sl4 ett slag for den svenske litteraturdidaktikern och lisforskaren Orjan Torells
utmarkta och tillgangliga modell 6ver hur dessa processer kan forstés, teoretiseras och verkligen bidra med
relevanta perspektiv for litteraturundervisningen i skolan (Torell 2002, s. 82).
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utvéarderingarna att de har last boken innan och eventuellt ocksa sett filmen, men det handlar i
regel inte mer &h om nagon enstaka per klass. | de klasser dar man jobbat med boken forst och
sen sett filmen &r den allménna meningen att boken ger en starkare upplevelse.*

I den systematiska genomgang som gors i detta kapitel analyseras i huvudsak svaren pa
elevutvarderingsfraga tva och tre. Som ett exempel pa hur ett representativt svar pa fraga tva

kan se ut nar det géller engagemang och k&nslomassig inlevelse kan féljande passage fungera:
Jag tycker boken har gett mig nya varderingar o mer forstaelse for andra. Jag forstar nu att allt kan ta slut
precis nar som helst o_att man inte ska ta allt for givet. Jag blev sjalv valdigt kanslosam i slutet av boken da
man hade foljt bade Hazel o0 Gus genom boken o néstan borjat se dem som egna personer, som en del av ens

liv som i slutet bara forsvann. Det vackte mycket ledsna kanslor hos mig. Jag kan kdnna igen mig i boken da
&ven fast jag inte &r sjuk kan samma tankar/kénslor dyka upp ibland.

Manga beror just hur nara de kommer huvudpersonerna och hur detta berér pa djupet. Flera

elever skriver ocksa att just den har boken skiljer sig fran allt annat de har last.
Jag tyckte boken var bra eftersom det fanns humor och spanning i den. den liknar ingen annan bok och har
fatt mig att tanka pa ett annat satt.

For mig har boken vackt extremt mycket tankar, kanslor och idéer. Handlingen ar sa gripande och den har
faktiskt fatt mig att vara riktigt nere vissa dagar. Aldrig forut har jag last en bok som varit sa
hjértekrossande.

Till och med jag som hatar att lasa bocker gillade att 1asa denna bok.

Boken kanns till skillnad fran sd manga andra akta. Det &r som att se ratt in i sjalen hos ndgon som har nagon
form av cancer. Man far en helt annan uppfattning om hur en person som &r allvarligt sjuk tanker. Bade
Hazel och Augustus ser pa sig sjalva och situationen som den ar. Ja, de ar allvarligt sjuka, det suger, men de
tycker inte synd om sig sjalva utan det ar resten av vérlden som ser pa dem som émtéliga porslinsdockor.

Nar Gus gick bort bérjade jag grata véldigt mycket eftersom det kédndes som att det var ndgon som jag fatt
kanna har gatt bort. Jag har inte varit med om att sadant har hant tidigare sa jag skulle inte ens kunna tanka
mig hur hemskt och jobbigt det skulle kinnas i verkliga livet om jag kan mé s har daligt over att nagon gar
bort i en bok. /---/ Helt arligt har jag kant mig mycket mer tacksam 6ver livet pa sistone, att man kan sluta
klaga 6ver smasaker hela tiden och jag har blivit mycket mer positiv i vardagen...

Som framgar av det sista exemplet bland citaten ovan finns en sjalvreflekterande process
beskriven hos manga av de lasare som engagerat sig djupt i denna fiktionsberattelse. Alltings
bracklighet, synen pa det egna livet och pa tillvaron i stort ar paverkat, och det visar sig i
deras allmanna reflektioner pa fragan tva. Den tredje fragan ar intressant att studera utifran
den bakgrunden. Likt det genomgaende monstret ar det farre som anger att de har upplevt en
forandring an vad som skriver om sina tankar i fraga tva. Men det finns dnda ett ganska stort

antal tankvarda citat i materialet och jag ger nedan nagra exempel pa detta:

% Elevernas jamforelser mellan bok och film &r en intressant fréga pA ménga satt, inte minst didaktiskt. Jag har
sjalv skrivit om detta utifran just elevperspektivet och menat att det finns en didaktisk majlighet i att
problematisera detta forhallande (Nordberg 2013).
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Jag fick ocksa i allmanhet mer forstéelse for andra manniskor som har det vérre an en sjélv. Jag ska tanka
mer pé andra o forstd att de ocksé har problem i sina liv.

Jag har fatt mer insyn i hur cancer ar och hur vissa mar. Det har blivit mer klart for mig att folk som lever
med cancer har oftast svara smartor, lever oftast med tanken om att snart &r det slut, Det ar ratt tufft (har inte
tankt pa det s3 mycket faktiskt forens nu)

Hazel och augustus uppskattar livet mycket mer n en tonaring som inte har cancer.

Ja sarskilt var diskussion om dikten ”Den roda skottkarran” ur boken gav mycket. Vi forstar paverkan av
cancer pa en djupare niva och inser mer att personen som &r sjuk inte ar sin sjukdom. Ta vara pa varje dag
och uppskatta det livet ger oss. Man vet aldrig nér det tar slut sa var radda om varandra.

Vi har fatt mer forstaelse och empati.

Jag ar tacksam att jag fick mojligheten att ldsa “Forr eller senare exploderar jag”. Det dr si gott som helt
sakert pa jag aldrig skulle last den om vi inte haft detta lasprojektet i skolan. Bokens budskap larde mig
verkligen nagot. Att jag som lasare kan kanna empati, medkansla, leva mig in i Hazels situation trots att jag
inte har nagra erfarenheter om att leva med cancer. Som jag redan namnt sa formedlar boken manga kanslor
som gor att man kanner medlidande och ocksa skapar en forstaelse for manniskor som &r drabbade av cancer
exempelvis. Jag inser hur bra jag har det och att i htg grad ska vara tacksam for det. Man ska inte heller ta
nagonting eller ndgon for givet, livet eller ens néra och kara. Jag har fatt en kéansla av denna bok, som jag
inte kunde forestalla mig. Jag kommer garanterat ldsa “Forr eller senare exploderar jag” igen. Vet inte nir
men det kommer definitivt att ske.

Forr eller senare exploderar jag ar en véldigt bra och kanslosam bok som far mig att tanka pa livet ur ett
annat perspektiv. Boken &r viéldigt ldrorik och ger lasaren ett starkt och fint budskap. Den har fatt mig att
reflektera dver livet och att jag ska vara tacksam dver det jag har, for alla har inte turen att vara frisk och
kunna uppfylla sina drémmar. Genom att jag far ta del av Hazels tankar och kéanslor har jag fatt en bild av
hur det skulle kannas fér mig om jag eller ndgon i min omgivning drabbades av en obotlig cancer. Jag tycker
det &r bra att forfattaren skriver om cancern pa ett arligt satt, trots att det ar sorgligt och tufft att Iasa om. |
manga situationer vagar man inte prata med en cancersjuk om livet och doden, men i den har boken visar
forfattaren att det ar okej.

| utvarderingarna finns ocksa ett antal elever som anger att de inte berorts eller engagerats av
texten. Detta gar dven att iaktta pa gruppniva dar vissa klasser tycks ha haft en klart battre
kollektiv lasupplevelse &n andra. Detta kan forstas bero pa en rad olika faktorer, men &r
intressant att konstatera. Vissa skriver rakt upp och ner att det var langtrakigt att lasa och att
boken inte vickt ndgra tankar eller utvecklat nagra perspektiv: ”Jag tycker den var riktigt
délig. Fick inga kénslor alls.” Andra skriver bara ”Nej” pa fragorna. Gemensamt for de som
tycker pa det sattet verkar vara just att eleverna inte kant eller levt sig in i texten. Det kan
tyckas sjalvklart men &r i sjalva verket valdigt viktigt att uppmarksamma, inte minst i ett
litteraturdidaktiskt perspektiv.

Det ska emellertid tydligt framhallas att de allra flesta lasare har skrivit utférliga svar pa
fraga tva vilket vittar om en stark lasupplevelse. Liksom tidigare &r det dock klart farre som
upplever den tankemassiga forandring som ar projektets évergripande tema. Och som i
utvarderingar fran de andra titlarna finns talrika exempel pa elevsvar dar utforliga

kommentarer formulerats pa frdga tva, men dér friga tre besvaras med ett ”Nej” eller ett

72



”Egentligen inte”. Som illustration pa detta kan dessa citat frdn en elev som skrivit sa hér pa

fraga tva respektive tre om sin lasning av Forr eller senare exploderar jag:

Det som har vackt mina kanslor och tankar ar att se hur unga barn far ga igenom en sjukdom som cancer,
utan att kunna planera sin framtid med vad man vill géra. Att vissa manniskor skams over att sjukdomen
syns pa utsidan. Kanslor dar man ser hur barn forlorar sitt liv tidigt,

Ingenting har férandrat min asikt.

Sammantaget rader inga tvivel om att lasningen varit stark och engagerande for flertalet. De
flesta ar ocksa positiva till gruppdiskussionerna. Ett avslutande elevcitat far forstarka det
huvudintryck jag fatt vid genomlasningen av detta material:

Jag tycker att det var en véldigt bra bok. Vad jag gillar den for att det finns en bra blandning av kénslor, t.ex
sorgen. lycka. karlek, ilska. Nagot jag tycker ocksa att det var intressant att se hur dem andra i klassen
reagera och vad dem kande for kanslor. Vissa grat, andra skratta.*

Nar hundarna kommer
Jessica Shiefauers Nar hundarna kommer ar den allra mest lasta boken in om projektet
Beréttelser som forandrar. Boken om Isak och Ester, om Anton och Ruben och hela
samhaéllet dar mordet pa Simon ager rum har bestéllts i 110 klassuppsattningar. Detta
motsvarar 3 850 exemplar och 22,7 % av det totala antalet distribuerade bocker. Detta
avspeglar sig naturligt nog ocksa pa utvarderingarna dar hela 36 klasser har fyllt i
utvérderingar, plus ytterligare nagra enstaka. Gruppernas storlek varierar nagot, men det
handlar om nastan 900 utvarderingar! | detta stora material gar det att se vissa tydliga linjer.
Precis som i fallen med de andra titlarna finns elever som skriver att det varit svart och trakigt
att lasa 0.s.v., och att det inte givit s mycket att diskutera. Jag aterkommer till den
lasargruppen och deras resonemang. Men, och det ar mycket tydligt, en klar majoritet av
denna stora grupp har upplevt att lasningen engagerat och berért pa olika sétt och att
diskussionerna med klasskamraterna har varit intressanta och givande.

Nar det galler utvarderingsfraga tva i formularet, dar eleverna ombeds redogdra for vilka
tankar och kanslor som véckts vid lasningen, finns nagra huvudriktningar i svaren. Dels

handlar det om perspektiv pa en destruktiv kérleksrelation:

31 Eleven har inte svenska som modersmal.
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Jag tankte valdigt mycket pa dynamiken inom olika relationer och hur komplicerade de kan vara. Jag blev
forvanad over hur latt karlek kan paverka ens relation med andra manniskor och hur latt man kan bli
manipulerad av det.

Den har boken har fatt mig att tdnka pa att man ska aldrig vara sa kér i nagon att man glémmer sig sjalv /.../

Den har boken har fatt mig att forsta att inte all karlek &r god och nyttig = kérlek kan vara, men ocksa bli,
destruktiv och giftig for alla inblandade. Den har ocksa visat att bli uppslukad i ndgon annans varld, att
forlora sin sjalvstandighet kansloméssigt alltid slutar daligt, aven om det var av valmenande skal.

Efter att ha last hur oerhort beroende Ester ar av Isak sa har jag insett att karlek kan vara valdigt dverdriven.
Det visste jag tidigare ocksa, men omedvetet. Men detta ar verkligen ett bevis pa det.

Dels handlar det om olika tankar som ber6r mord, vald, nazism, grupptryck och dess paverkan
pa mordaren. Har finns tydliga exempel pa hur eleverna kopplar lasningen till en verklighet

som géller dven utanfor fiktionsvarlden.

Hur latt man dras med i ndgot om man &r ensam.

Efter att ha last om Anton s& har nog min bild férandrats om hur man ser pa en som faktiskt utfor ett brott.
Jag tror att allas forsta bild av en sddan person nog ar att hen ar ond, men efter att ha last boken tycker jag
det blev lattare att forsta och dven tycka synd om honom just for att man fick lara kidnna honom.

Min kénsla var att det som hande anton skulle néstan kunna handa med alla eftersom att ingen skulle kunna
tro att han skulle vara med att sla ihjal ndn men det gjorde han och det bevisar att dven den snallaste person
skulle kunna foérvandlas till en mérdare om man hamnar i fel umgénge.

Boken vaxte tankar om hur en utst6tt manniska kan komma till att bli medlem i nagot hemskt, denna bok
véxte sorg hos mig pga handelsen som intraffar och far mig att tanka pa hur vérlden kan se ut.

Ovanstaende tema, likt det om Isak och Esters relation, utvecklas av manga elever pa fraga
tre. Det finns ocksa en kategori svar som dar sattet boken &r skriven pa, och hur det paverkar
lasaren, behandlas. Den starka inlevelsen och att kdnna med personerna lyfts fram som en

avgorande faktor i den beskrivna lasupplevelsen.

Boken var valdigt bra gestaltad och man kunde leva sig in i karaktarernas kanslor. Man larde liksom att
kanna alla personer och visste hur de skulle reagera, personens humor satte sig dven pa ens egna, man gick
igenom alla kanslor tillsammans med karaktéren.

Jag har tankt mycket p& budskapen, det som siags mellan raderna och det att varje liten sak raknas. Jag har
forstatt sammanhangen mellan gemenskap och asikter/hat, hur karlek kan bli destruktivt och hur mycket det
kan betyda att tillhdra/passa in for en ungdom.

Ovintat bra for att vara en bok vi laser i skolan, latt att forsta karaktarerna men det &r ockséa sant man inte
forstar som gor den bra, tex varfor Anton inte sager killens namn utan bara kallar honom killen.

Valskriven bok, man kunde verkligen forsta alla kanslor. Man ville inte sluta lasa.

Jag tyckte att det var lite laskigt att lasa boken. Inte for att jag inte ldst om vald forut utan for att boken var
skriven pa ett sa sjalvklart satt med ett valdigt enkelt sprak. Jag laste och kom in i boken sa pass bra att
historien fl6t pa som en film och sedan skedde ett mord, det var rittegdng och brak. Allt utan att jag kunde
ingripa. Det gav nastan lite &ngest.
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Det sista citatexemplet beror en inlevelse som blir sa stark att den leder till obehagskénsla och
“niistan lite &ngest”. | materialet finns lasare som beskriver att lasupplevelsen varit sa stark att
den blivit obehaglig, deprimerande, chockerande, lett till panikkanslor och liknande. En annan
sak att notera ar att trots de destruktiva och extrema handelserna som préaglar bokens handling

ar det manga som uttrycker att de kanner igen sig sjalva:

Den har gett mig gashud och gett mig sorg och gladje. Jag har kant igen manga grejer i boken av egen
erfarenhet.

Mycket kanslor.

Fick en inblick hur det &r for familjen vars son ar mordare, har aldrig ténkt pa det tidigare. Hemskt att man
redan vid ca 16 & mordar nagon.

Hemskt att dom &r nazister.

Kénner igen mig mycket!

Den generella tendensen att farre elever kan diskutera en forandring av sina asikter eller
installning till ndgon fraga finns aven bland de elever som last Nar hundarna kommer i
jamforelse med antalet utforliga svar pa fraga tva kring tankar och kénslor som véckts under
lasningen. Det finns ocksa som tidigare ett antal svar dar elever skriver inspirerat om sina
tankar och kanslor men samtidigt bergsakert slar fast att ingenting har forandrat eller paverkat
deras asikter. Utvarderingsmaterialet innehaller emellertid ett stort antal tankvérda och

metareflektiva kommentarer varav endast nagra kan aterges har:

Efter att ha last om Anton s& har nog min bild férandrats om hur man ser pa en som faktiskt utfor ett brott.
Jag tror att allas forsta bild av en sddan person nog ar att hen ar ond, men efter att ha last boken tycker jag
det blev lattare att forsta och dven tycka synd om honom just for att man fick lara kanna honom.

Efter att ha last hur oerhort beroende Ester r av Isak s har jag insett att kirlek kan vara valdigt 6verdriven.
Det visste jag tidigare ocksd, men omedvetet. Men detta &r verkligen ett bevis pa det.

Den visade att dven fast man har mordat ndgon kan man fortfarande ha kénslor, kdnna sorg och asikter 6ver
det man har gjort och att alla mordare blir inte som man ser pa film (helt kdnslokalla).

Det var en bok som fick dig att tanka mycket eftersom den véckte sa manga fragor.

Omsorg och 6dmjukhet var kanslor som konstant dok upp i mitt huvud. Att ta vara pd dom manniskor som
jag har i mitt liv kandes allt viktigare av att jag fatt lasa hur latt dessa band kan brytas.

Jag borjade reflektera éver mitt egna liv, vilka val jag gor och deras konsekvenser.

Ja lite, efter att jag last boken sé tycker jag att personer i Antons alder borde fa hjélp i stéllet for fangelse
eftersom de kanske inte riktigt forstar vilket brott de ha begatt och kanske behéver psykisk hjalp.
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Innan nar det skedde mord i varlden tinkte jag mest pa offrets familj. Men denna boken kommer gora sa att
jag dven kommer att tdnka pd mordarens familj.

Vid genomlasning av alla dessa svar blir intrycket att lasningen verkligen paverkat och fatt
dessa hogstadie- och gymnasieelever att tdnka kring sin l&sning och att det har utvecklat deras
tankevarld, och darmed ocksa deras personligheter. Bland de elever som inte upplevt detta
under lasningen &ar svaren naturligt nog skrivna pa ett annat satt. Det &r en viktig sak att

studera aven dessa. Nagra exempel:

Kéande inget speciellt nar jag laste boken.
ingenting. Jag kande inte sa mycket! Fattade inget.

Jag tankte och kéande inte s& mycket nar jag laste boken.

Gemensamt for den typen av svar ar, vilket ocksa framgatt tidigare, att lasningen inte
engagerat kanslomassigt. Intressant nog finns ocksa svar dar elever uppger att de inte kanner
eller tanker vid lasning i generell mening. Svarstypen aterfinns i nagra av de andra
lasargrupperna och jag ger en nagot mer utforlig didaktisk kommentar kring detta langre fram
i denna genomgang.

Det finns dven exempel pa elever som befinner sig i ett gransland. Bada har och i samband
med de utvarderingar som hor till andra titlar finns vittnesmal om att lasningen forst gar trogt,
men sen blir ldttare och lattare. I det sista exemplet frdn "Hundarna” berittar en elev om hur
hen vaxer in i boken, och kanske dven paverkas nagot lite av de diskussioner som forts
klassen: ”Forst gillade jag inte boken men nar man kommit langre in i den sa blir det battre.
Ingen jag samtalat om boken med har andrat mina asikter, sa mycket i alla fall”. Passagen

indikerar att bollen &r i rullning.

Mellan dig och dig

Den poetiska romanen om Tora, Mellan dig och dig, har bestéllts i 24 klassuppséttningar,
totalt 840 exemplar, vilket innebar 5 % av det totala utfallet. Fem skolor har sant in
elevutvarderingar. Av dessa fem har en klass inte last samma bok i hela klassen och en annan
har parallellést en bok utanfor projektet (Bjornstad av Fredrik Backman) och kommenterar
lasningen av bada utifran Lasrorelsens mall. Det ar totalt 61 elever som har utvarderat sin
lasning av Katarina Kieris bok. Som ndmnts &r det utan tvekan en tillracklig numerér for att

det inom lasforskningen ska ses som en grupp majlig att forska pa och dra slutsatser om. Det
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mer hanterbara antalet utvarderingar ger ocksa en mojlighet till en djupare inblick i materialet,
inte minst nar det galler gruppmassiga aspekter av hur arbetet med lasningen fungerat inom en
klass. En 6verblick av materialet visar en ganska markant spridning pa gruppniva som &r
intressant att forhalla sig till. | detta sammanhang ska jag dock inte ga in pa hur man har
arbetat i klasserna, utan mer renodlat titta pa hur eleverna har svarat.

Vid en granskning av elevkommentarerna som lamnats pa den uppmaning som finns i
utvarderingens andra fraga: Skriv ner de tankar, kanslor, associationer och reflektioner som
lasningen av boken har vackt hos dig framkommer bland annat féljande av lasare som

engagerats av beréattelsen:

Jag hade manga tankar under tiden vi laste. Jag tycket det va en bra bok som véacker manga tankar om heta
amnen som tex homosexualitet, skilsméssa, karlek, alkoholism osv Den hade mang saker i boken som man
latt kan likna sig med. Alla ska kunna likna sig med nagot.

Jag har &ndrat mina tankar om mina kompisar for att allt a&r kanske inte som man tror.

Boken har pa ett sétt Gppnat ett fonster och visat hur det kan vara i en tonarings liv. Nu tror jag dock att
Katarina K kryddat pa lite extra for att man ska fa flera inblickar. Men jag tycker att det har varit bra, bra att
nagon tagit upp &mnena som finns i boken.

I boken mellan dig och dig sa kanner ju Tora sig 6vergiven och jag man satter sig verkligen in i hennes
situation.

Kénde mig osaker som Tora. Svart att veta nar man tror att man kanske ska bli ihop-
Varfor ar vissa omraden "fina" att bo i och andra "fula"? Vallstigen. Det har vi pratat mycket om.

Det &r inte latt nar ens foraldrar inte bor ihop langre och man tappar kontakten med nagon. Toras mamma
flyttade ihop med "grisen". Forstar ilskan...Men man kanske kan forsta till slut.

Nar jag laste boken kunde jag accociera till en handelse som va ganska lik en jag varit med om. Och
eftersom att boken handlar om kérlek & s& har den saklart vick kanslor hos mig nar jag last.

| citaten finns bade exempel pa néra och personlig inlevelse och mer allmént utblickande.
Direkt igenkanning i enskilda situationer varvas har med kommentarer som beror klassfragor,
sexuell identitet, missbruk, karlek och separation. Aven sexuellt utnyttjande av minderdrig tas
upp med syftning pa Svens siitt att agera: ”Jag fick tanken om att Sven &r pedofil, fast det var
han inte.”, ”Jag tyckte att Sven var forst intresserad av Tora.”, ”Att det finns mycket peddon.

Manga av eleverna har uttryckt att de uppskattat gruppdiskussionerna. Men det finns ocksa
ett ganska stort antal elever som inte berorts alls av boken och uttrycker att de inte ser

poangen med att ldsa den.
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Den var inte ett dugg spannande eller rolig. Samma saker hande hela tiden. Trakig.

Inga alls jag tyckte den var trakig.

Jag tycker att boken var trakig och darfor vacker den inga kanslor hos mig.

Jag tyckte boken var trakig.

Jag tycker att denna bok har varit valdigt trakig for mig. Jag tycker inte den vackte nagra kanslor hos mig.
Tyckte det var en véaldigt oklar bok.

Jag tycker att huvudpersonerna var trakiga, dom gjorde ungefar samma sak varje kapitel, oftast satt dom pa
ett cafe eller handlade pé second hand. jag har inte fatt nagra kanslor.

jag tycker huvudpersonerna ar konstig i boken. dem &r valdigt oklara och trakiga personer.

Det framtrader hér att de elever som uppfattat boken som trakig och inte alls kommit in i den

ocksa ar undrande infor hur historien berattas. Flera av dem skriver, likt det sista exemplet

ovan, att huvudpersonen &r “oklar” och att det inte hander tillrdckligt mycket. Det visar sig att

de inte &r vana vid att en beréattelse kan vara skriven pa det hér sattet. Detta ar viktigt att

konstatera och satta i ett litteraturdidaktiskt perspektiv. Ett behov att jobba aktivt med hur

litteraturlasning fungerar visar sig har i nagra av grupperna.

En faktor i detta “oklara” kan vara det beréttartekniska greppet att lata Toras dikt vixa fram

genom boken. Nagra elever har kommenterat poesins roll i berattandet, och har lite olika syn

pa det:

| borjan av boken sé trodde jag att den skulle likna vilken annan tonarshok som helst men ju langre in i
boken vi kom desto mer sa avvek den eftersom forfattaren beskrev huvudpersonens tankar och asikter
pa ett annat satt, med langa dikter, vilket var nytt och intressant.

Den var langtrakig och ointressant, jag ar ej intresserad av poesi. Ingen spanning.

Jag tycker att hon [Tora] &r trakig och dom flesta situation &r typiska tondrs situationer som jag tycker
ar otroligt trakiga. Denna bok passar inte min smak men den jag tycker att Toras sma poesier som hon
tanker p& da och da &r intresserande ténka pa vad hon menar eftersom dom é&r alla metaforer.

Gillade att Tora skrev dikter, liksom i hemlighet, for sig sjalv. Det bor mycket i en ménniska, som man
inte vet...

Boken fordndrade min syn kring poesi, for att jag tyckte att poesi var inge kul. Men boken férandrade
min syn genom att jag fick se att poesi kan man ha till att skriva de man tycker och tanker fast pa ett
annat satt.

Det sista exemplet r ett svar pa fraga tre och vittnar om att eleven verkligen fatt upp 6gonen

for hur litterért gestaltande av tankar och kanslor kan ta sig uttryck. Lasningen tycks &ven ha
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gett upphov till eget skrivande hos eleven. En annan elev skriver ”[j]ag tyckte det var kul att
lasa nagot annorlunda” vilket ocksé kan uppfattas som att hennes reflektion har med
berattartekniken att gora.

Nar det galler fraga tre sa har eleverna som inte kommit in i boken naturligt nog skrivit
nekande svar. Nagra av dem beror att de inte gillar att lasa Gverhuvudtaget. Mest intressant ar
dock svar av typen dér det framgar att eleven inte “tdnker” vid ldsningen, varken i samband
med den aktuella boken eller dverhuvudtaget. En elev som beskrivit huvudpersonen som oklar
och boken som trakig skriver pa fraga tre “’nar jag laser bocker sa bryr jag mig inte sa mycket
va det star i texten jag bara laser den for att ha nagot att gora under lektionen eftersom vi
madste ha né inlimning”. Som framgatt finns liknande exempel i materialet kring de andra
titlarna. Att lasningen inte engagerar en elev med den installningen ar inte sa konstigt. En
annan elev skriver: ”Jag har inte dndrat ndgon asikt eftersom jag fattar att det dr pahittat.”
Detta uttalande ar didaktiskt mycket intressant och pekar pa en installning som &r verkligt
hammande for en lasare. | den fortsatta litteraturdidaktiska diskussionen, som bade fors
I6pande och i slutet av rapporten, betonas sjalvbildens betydelse. Som ett tillagg till detta kan
nadmnas att empiriska undersékningar med svenska gymnasister visar att elever med denna
syn pa relationen mellan fakta och fiktion i sjalva verket inte engageras mer av
verklighetshaserat &n pahittat vid lasning.*

Bland de lasare som last pa ett mer utvecklat sétt och engagerats av boken finns helt
motsatta resonemang i vilka det framgar en medvetenhet om att litteratur kan leda till nya
tankar och perspektiv:

Jag har lart mig att man inte ska ha fordomar om nagon/nagot fér man vet inte hela sanningen
Ja, som nar forfattaren skriver om skilda foraldrar som nagot negativ med svara konsekvenser. For mig som
har skilda foraldrar ser inte allt det som nagot jobbigt, snarare fordel. Men nu har jag fatt forstaelse for de

som inte kdnner sa.

Man kanske forstar att det inte bara bor invandare och fattiga personer i sdidana omraden som boken utspelas
i.

Ja det har forandrat asikten mot de homosexuella.

Boken har inte direkt andrat ndgot av min installning mer &n att boken bevisar att det inte 4r enkelt att vara

homosexuell. Jag personligen skulle stéttat Ivar och hjalpa honom, ge honom en stor eloge for hans mod att
egentligen ens vaga knysta om det.

%2 Se Pettersson 2015b. Se dven en kommande text av Olle Nordberg och Torsten Pettersson med rubriken
Riktiga mord eller bara ord? baserad pa en lasundersékning med gymnasister fran 2017 som bekraftar de
tidigare resultaten.
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Jag tycker att alkoholism &r lika hemskt som innan jag laste boken, men daremot har jag forstatt hur jobbigt
det kan vara att upptacka att man har en annan sexuell laggning. Inte bara upptécka utan &ven att beratta det
for andra som sin bésta van.

Att alla personer &r lika mycket varda oavsett var man bor och vem man &r. Aven om man &r bdg, bor i ett
samre omrade osv.

Avslutningsvis kan noteras att Toras egen utveckling inte berors i dessa svar.
Elevkommentarerna handlar om mer allménna fragor och inte mer an indirekt tar upp den
process huvudkaraktiren genomgar i boken. Det ar intressant att konstatera. | nagra av de
boksamtal jag varit med pa i skolor har hennes tankar varit mer i fokus. Det kan méjligen séga
nagot om hur diskussionen skiljer sig fran individuellt givna skriftliga svar, men det ar svart

att dra nagra tydliga slutsatser.

Jag ar Zlatan Ibrahimovi¢

En viktig skillnad mellan David Lagercrantz Jag ar Zlatan Ibrahimovi¢. Min historia och de
andra bockerna i projektet ar att den en biografi. | projektets inspirationsskrift i allménhet och
i Ann Boglinds text i synnerhet betonas just litteraturlasningen, fiktionslasningen, som nagot
valdigt speciellt. De processer som hor till fiktionslasning lyfts fram som annorlunda én alla
andra former av lasning, och det ar ocksa den som har den speciella kraften att forandra.
Samtidigt ar Zlatanbiografin en fascinerande livshistoria, med alla ingredienser som en bra
story ska ha, processad genom en litterar forfattare, vilket mgjligen gor den mer skonlitterar
an den traditionella biografin. | granskningen av elevutvérderingarna ar det en viktig aspekt.
Fragan om hur eleverna uppfattar biografigenren och hur lasarreaktionerna maéjligen skiljer
sig at i jamforelsen med de andra bockerna i projektet ar intressant att forhalla sig till.

Boken om Zlatan har bestéllts i 770 exemplar vilket motsvarar 22 klassuppséttningar.
Procentuellt innebéar detta 4,5 % av det totala antalet bocker i projektet. Elevutvarderingar har
lamnats in fran fyra elevgrupper, varav en &r en tunn sammanstallning fran en klass dar
eleverna last tre olika bocker. Totalt ror det sig om 65 elevutvarderingar, varav merparten ar
fran hogstadieelever. Kannetecknande for den hér gruppen av utvarderingar &r att eleverna i
hog grad har skrivit utforliga och engagerade svar pa bade fraga tva och tre. Majligen har det
att gora med verklighetskopplingen och Zlatans kandisskap, men det &r svart att sakert uttala
sig om. Det finns exempel dven har dar elever skrivit att det var trakigt att lasa och liknande,

men de allra flesta kommentarer vittnar om starka lasupplevelser dar eleverna bearbetat det
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lasta utifran sin tidigare bild av fotbollsspelaren och superkéndisen Ibrahimovic”. Som

exempel pa det aterges en vanlig typ av kommentar pa fraga tva i nagra olika varianter nedan:

Jag vet inte s& mycket om fotboll, men man behdver inte kunna fotboll for att forsté boken! /.../ Det var
mycket nya saker man absolut inte visste om Zlatan. | boken fick man se hur han utvecklas som spelare och
manniska.

Jag tycker att man fick en annan bild av Zlatans barndom.

Jag har fatt en annan bild av Zlatan utanfor fotbollen nu nér jag last boken. Jag har vetat om hur Zlatan
karriar har sett ut men nu nér jag last boken om Zlatan sa blev man lite rérd ibland nar man man léste for
man fatt veta lite bakom media det man inte vetat.

Men inte bara forandrade bilden av Zlatan har behandlats i svaren. Manga skriver ocksa,
precis som eleven i citatet ovan, om hur kansloméssigt berérda de har blivit av
fotbollsspelarens dde. Detta galler framfor allt under barndomen men &ven hur han blivit

behandlad av olika tranare och hur han och hans familj har forfoljts i media tas upp.

Vid vissa delar av boken blev det ju kdnslomassigt och jag ar en person som blir tarégd av nastan allt. Om
man tanker pd min och hans uppvéxt sa skiljer de pa sig ganska rejalt. Men ibland bérjar man tanka pa vissa
saker lite mer &n andra.

Jag tycker boken vackt ganska manga tankar om till exempel hur hans uppvéxt varit och att ménga inte vet
hur upp och ner det har varit fér honom. Boken var valdigt kanslosam.

Jag har fatt kanslor som ilska for att ingen ska behdva ga igenom en san barndom som han har haft jag blev
aven glad och ledsen av att lasa den for att den har vissa delar som den &r véldigt positiv och nagra andra
delar &r sorgliga. Det jag har tankt pa under lasningen ar att man maste ga in 100% for att lyckas med det
som vill gora., tnker inte s mycket om boken fast den var intressant.®

Jag tanker pa att han hade det jobbigt hemma och att alla hans fotbolls tranare behandlade honom som att
dom inte ville ha honom.
Det finns ocksa ett intressant material dar eleverna funderar pa Zlatans kaxiga attityd och
moraliska kompass. Vissa ger ocksa forklaringar till varfor personligheten utvecklats som den
gjort och visar da samma typ av kanslomassiga engagemang som illustrerades i exemplen
ovan:
Jag borjade fundera pa varfor han var sa kaxig eller varfor man ar kaxig, jag tror att man ar kaxig for att man
typ &r radd.

Att han har haft det hemskt i skolan och hemma. Det kénns hemskt att bo sa som Zlatan. Det slogs hemma
istallet for att be om ursékt, bara for att de inte uppfostrats s& bra sa far Zlatan sla och inte be om ursakt till
andra. Han gjorde dumma grejer som t.ex. spranga saker.

Mina tankar r att Zlatan har haft det tufft under sin barndom, men att det &r det som har gjort att han har
lyckats. Man fick veta mer om Zlatan for det jag visste innan var att han var bra pé fotboll, men nu far man
veta mer, tex i hans vardag. Nu forstar man ocksa varfor han forsoker vara kaxig/tuff nar han spelar matcher.

% Har ser vi ett ytterligare exempel pé en elev som blivit berdrd och uppenbarligen ocksa tankt pé det hen last,
men som inte ser sig sjalv som en tdnkande l&sare.
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Jag tycker det var en bra bok, som bade mycket bra och daliga kanslor. Som nar han hade trubbel i sin familj
och att han ar en av de basta i sporten fotboll. Jag blev béade rérd och arg nar jag laste den. Han har en san
sjukt tavling instinkt och ger inte upp och det kan jag kanna hos mig sjalv ocksa.

Ytterligare ett vanligt motiv som tas upp i utvérderingarna ar kinslan att alla kan bli vad som
helst bara man kdmpar” som en elev formulerar sig. En annan skriver ”...man fattar att man
kan bli stor &ven om man &r liten”. Detta, skriver eleverna, giller oavsett bakgrund.

I svaren pa fraga tre vidareutvecklas svaren av manga av informanterna. En del skriver
ganska kortfattat om att de insett hur tuff toppfotbollen kan vara, men manga kan dven

resonera pa satt som aven leder bortom det idrottsliga:

Det som [jag] har l&rt mig med boken &r att ta hand om de mobbade, inte mobba. Men efter att jag gjorde
text & tanke sa bede Zlatan inte om ursakt och de hjalper ingen sé jag har lart mig att alltid be om ursakt.

Ja. Det maste var avildigt svart att komma fran fororten. Man blir inte accepterad av samhillet och darfor
blir man oftast brottsling/kriminell

Ja, jag trodde forst att Zlatan var en kaxig kille frdin Rosengard som inte brydde sig om nédgon annan. Men nr
man last om hans bakgrund och uppvaxt sa forstar jag att han inte dr den personen som jag tankte forst.

Ja definitivt. Innan jag laste boken sa trodde jag verkligen inte att Zlatan var sa pass jordnara som han
faktiskt ar utan jag trodda att han bara var kaxig och sadant, men nu nar jag faktiskt last hur han upplever
saker sé& har jag insett hur godhjartad han &r och bara vill de basta. Som jag namnt s& har han véxt i mina
6gon tack vare att jag fatt reda pa hur han ar som person och inte bara hur hans fotbollskarriar &r.

Eftersom hans barndom var tuff sa har han blivit en tuff manniska. Och han har gatt igenom extremt tuffa
perioder och da anvander han det till fotbollen.

Innan jag laste boken tyckte jag att Zlatan verkade vara den dar kaxiga fotbollskillen som &r kdnd over hela
varlden typ. Men nar jag hade list nagra sidor i boken sa fick jag en helt annan uppfattning om honom. Att
han helt plotsligt blev den dér killen som hade haft en valdigt tuff uppvaxt med bade sin mamma och pappa
som inte betedde sig normalt.

Ett sista exempel pa svar fran fraga tre, om forandrade perspektiv eller asikter som vuxit fram
i samband med bokdiskussionerna, far avsluta denna sammanfattning av elevernas lasning av
Lagercrantz Zlatanbiografi: Lite kanske, man borjar liksom téanka pa saker som man vanligt
vis inte brukar prata om. Och da borjar man sjélv stélla fragor.” | detta korta citat tangeras
projektets karna som jag uppfattar den. Det blir tydligt att ocksa den icke-fiktionella historien

om Zlatans liv kan raknas in bland de berattelser som forandrar.

Den utvalde

Den utvalde har varit ett populart val bland de deltagande skolorna. Bestéllningar pa 46
klassuppséttningar har gjorts, vilket motsvarar 1 610 exemplar och 9,5 % av det totala antalet
bocker inom projektet. Detta visar sig &ven i utvarderingsmaterialet. 15 klasser har skickat in
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utvarderingar. Till allra storsta del handlar det om direkta elevrdster. Narmare 300 elever har
forhallit sig till utvarderingens fragor och individuellt funderat kring sin lasning av Lois
Lowrys dystopi.

Precis som i de andra fallen dér stora lasargrupper har utvérderat gar det att se bade
gemensamma linjer i materialet och gruppvisa tendenser, d.v.s. hela klasser dar lasningen
fungerat och inspirerat till diskussion och tankeutbyte och klasser d&r det inte verkar ha
fungerat alls som det var tankt. Intrycket ar att den har boken kanske tydligare &n en del andra
varit “antingen eller” nar det géller lasningen. Glddjande nog tillhor de flesta elevgrupperna
den kategori som fungerat i enlighet med projektets intentioner. Valdigt manga tankvarda
kommentarer finns i materialet. Den utvalde &r ocksa den bok som i storst utstrackning fatt
elever att referera till och jamfora med andra litterdra verk, TV-serier och filmer. Hunger
games, Divergent och 1984 ar nagra aterkommande exempel. Férmagan att géra den typen av
intertextuella referenser visar att eleverna last aktivt och reflekterande.®*

Den uppmaning som ges till eleverna i utvarderingsfraga tva, Skriv ner de tankar, kanslor,
associationer och reflektioner som lasningen av boken har vackt hos dig, har renderat i manga
inspirerade svar. En svarstyp som ocksa finns i samband med flera av de andra titlarna, inte
minst Sa har jag det nu, ar da eleverna uttrycker att de forst tycker boken ar konstig men att

de sen kommer in i den och tycker den blir battre och battre.

| borjan var den valdigt konstig och svar att forsta men sedan var den valdigt bra och jag rekommenderar
den.

Jag blev forvanad 6ver hur boken var uppbyggd. Efter en del av boken ville man veta mer, man blev
intresserad &ven om jag tyckte boken var lite annorlunda. Jag fick tankar om hur det skulle vara med
diktatur.

Jag blir fascinerad av bokens uppbyggnad och handling...

Det mesta som jag borja tanka pa var hur trakigt det var i bérjan men sedan darefter blev det vara spannande
och intressant eftersom tempot 6kade otroligt.

Innan jag gar vidare vill jag stanna upp lite vid dessa svars stora didaktiska betydelse. Har
visar det sig tydligt hur unga lasare upplever ett avgorande lasardgonblick, de borjar reflektera
kring kompositionen och vilken effekt den har pa lasaren. Ovana lasare tanker inte pa att
forfattaren mycket genomtéankt bygger upp beréattelsens dramaturgi. Det paverkar forstas deras
talamod och vilja att lasa vidare. Ann Boglind har berort detta bade i sina forelasningar och i

inspirationsskriften, bland annat genom att diskutera med eleverna hur forfattaren bar sig at

% Det 4r ocksé en av de metoder som Boglind tar upp som en méjlighet i inspirationsskriften, d.v.s. att diskutera
med eleverna om det lista pAminner dem om andra beréttelser de tagit del av.
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for att skapa ett intresse hos lasaren och betona att det &r meningen att vi ska fa en massa
fragor i huvudet nar vi laser. Genom att fortsatta lasa far vi svaren och den egna tanken
aktiveras.®® En elev uttrycker samma sak pa féljande sétt: “Boken vicker mycket forvirringar
och olika tolkningar. Det gor den till en bra bok da man kan skapa en egen bild i huvudet.”
Manga av utvarderingarna illustrerar denna process pa ett tydligt satt. En annan elev skriver:
”Boken har vickt forvirring, forundran och intresse.” Ett kérnfullt sétt att sammanfatta hur
fragor och oklarheter kan vécka intresse i stéllet for att slacka det, nagot som ocksa visade sig
i flera exempel fran utvarderingarna av Mellan dig och dig.

Ett stdrre tema som berdrs i utvarderingens andra fraga, dar eleverna uppmanas att skriva
ner kanslor, tankar, associationer och reflektioner som l&sningen véckt, handlar om totalitara
samhallssystem i forhallande till demokratiska. Manga elever har redogjort for hur deras egen
tillvaro speglas bade i det samhalle Jonas lever i och i diktaturer av idag. Detta var an mer
tydligt i de samtal jag lyssnat pa under skolbesoken. Nordkorea &r det allra vanligaste
exemplet.

Man far upp 6gonen for att det faktiskt finns samhallen/lander som faktiskt &r s& extremt strikt inte just de
med fargerna osv men exempelvis Nordkorea &r fruktansvart styrt och man far inte bestimma mycket sjalv.

Hur l4tt det &r att manipulera ock kontrollera méanniskor pé ett sadant sétt att dom inte ens vet vad dom gar
miste om. Jag tankte mycket pd Nord Korea under bokens gang.

Jag borjade tanka pa om utopi var en bra sak eller en dalig, om det borde inforas i samhallet och om det
gjordes de sé skulle vi veta det? Jag tankte da pa Nordkorea och pa hur folket dar har det, att de just nu lever
i en utopi medans vissa inte ens vet om det.

Boken far mig att tanka pa vad det ar vért att ge upp for en battre framtid, for att kunna forbattra samhallet
maste man alltid offra ndgot, men vad ar vart att offra? Den far mig dven att tanka pé att det finns manniskor
idag som lever under strikta diktaturer, som i Nordkorea, och vad man kan gora for att forbattra deras
situation.

Hur latt det &r att manipulera ock kontrollera méanniskor pa ett sidant sétt att dom inte ens vet vad dom gar
miste om. Jag tankte mycket pa Nord Korea under bokens gang

Jag gillade boken starkt, den fick mig att tanka och fundera pa samhéllet och andra samhallen som t.ex. Nord
Korea

Det forekommer att elever gor kopplingar till bade historien och framtiden. Dock ar det fa
som uttryckligen namner t.ex. Nazityskland, Kina eller Sovjetunionen &ven om det
forekommer. Daremot diskuteras saker som rasbiologi och utrensning av svaga. Manga av
dessa resonemang resulterar i jdmforelser med det samhélle eleverna sjélva lever i: Vi
forknippar boken mycket med saker som rasbiologi i vart samhélle da dem befriar barn och

andra personer som inte &r perfekta (inte tillrackligt starka osv).”

% Se Boglind 2017 s. 8ff.
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Som framgatt upplever en stor andel elever lasningen som en bekréaftelse pa demokratins
fordelar och en gladje éver att leva i en sadan. | nagra fall diskuteras emellertid tilltron till
vart eget samhallssystem och de styrande dar. Denna tendens finns dven i citatet ovan dar det
framfors att rasbiologi fortfarande ar en sak som paverkar vart samhalle. Flera elever har
ocksa uttryckt att lasningen ger en kénsla av oro och olust. Det skulle kunna handa oss, det

kanske redan hander oss?

Boken vécker en sorts oroskansla i mig eftersom den &r ganska verklighetstrogen.
Jag har tank pa om detta kanske reflekterar varat samhalle pa ett satt.

Det har véckt tankar om hur framtiden kan se ut, och tankar som kan vi verkligen lita pa regeringen. Vi har
ocksa sett hur boken i liten grad kan spegla saker i samhéllet idag.

Utvarderingens tredje fraga som beror forandrade perspektiv och nya insikter ar relativt
hogfrekvent besvarad. Nagra exempel:

Efter att ha last boken ser jag pa frihet ur ett storre perspektiv och uppskattar den mer.

Jag tanker som sagt efter en gang till innan klagar pa nagon smagrej. Jag har dven forstatt att det ar jatte
viktigt att rosta nar man har chansen. Om ingen skulle bry sig om att rosta sa kanske det hander att det blir
diktatur. Om det &r samma personer som bestammer hela tiden blir det Iatt diktatur. Jag har faktiskt dven l&rt
mig tdnka mer possessivt. Vi har det jatte bra i Sverige. Jag &r n6jd hur jag lever och det tror jag att dom
flesta i Sverige ska va det ocksa.

Den har fatt mig att inse vad som ar manskligt. Man kan inte ta bort det daliga utan att ta bort det bra.

Min asikt har forandrat mycket. Innan jag laste boken sa tyckte jag att exempel skola och jobb bara var en
skola och jobb och inget mera . Men efter jag hade last en bit av boken sé& har jag tankt till riktigt noga. Vi i
Sverige far ju exempel ga i skolan helt gratis dar man far lara sig massa saker och vi far gratis mat och nar
de galler jobb sa far kvinnor och min jobba med vad dem vill. | boken sa var man tvungna att vara fin och
folja regler. Sa for mig sé har mina sikter forandrat mycket! Som sagt sa tycker jag att vi har det jattebra har
i Sverige.

Det skulle vara meningslést att leva utan kanslor.

Det finns &ven i detta sammanhang atskilliga elever som trots att de skriver utforligt om alla
tankar som vécks vid lasningen inte har forandrat sina asikter eller installning. En skriver forst
att ”’[s]ituationen i boken far en att inse att vi har det ganska bra, och att ett ’perfekt’ samhalle
inte gar att uppnd. Dessutom tdnker man pa hur viktigt det &r med demokrati”, for att sen
skriva att lasningen inte paverkat den egna instéllningen alls. Det finns manga exempel i
samband med alla utvéarderingarna dar elever betonar att de verkligen inte andrat asikt. Ett av
de tydligaste finns har i samband med l&sning av Den utvalde: ”Nej, inte chans. Jag ar stabil
som en klippa. HERRE, mitt bergfaste, min borg och min raddare, min Gud, min klippa, till
vilken jag tager min tillflykt, min skdld och min frélsnings horn, mitt vérn. Bara bibeln kan
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forindra min asikt... Amen!!!”%®

Slutligen vill jag nd&mna en larare som till sin elevutvardering bifogat elevernas resonerande
svar pa den intressanta (och litteraturdidaktiskt utmarkta!) fragan: Varfor tror ni att just den
har boken valts ut till projektet Berattelser som forandrar? Elevsvaren, skrivna av elever pa
ett yrkesforberedande program, ar mycket tankvarda och utvecklade. Tva exempel kan se ut
sa har:

Boken forandrar hur man ser pa livet och dérfor passar det in pa ”Berittelser som forindrar”. Aven om man
forsoker skapa en fantasivarld med en massa regler men inga daliga saker sa r det dnda inte perfekt, for det
gar inte. Det finns elaka manniskor och sjukdomar i véarlden som man inte kommer undan. Man 6nskar att

det inte fanns och ibland tanker vi for mycket pa just de daliga sakerna och glémmer att ta vara pa det fina,
aven de sma sakerna som en solig dag eller se blommorna i graset.

Jag tycker att boken om det perfekta samhallet dar huvudpersonen som heter Jonas lever det perfekta livet
utan konflikter och negativa fordomar dr en bra beréttelse och en tankestéllare enligt mig. Nér jag laser
boken sa tanker jag mycket pa hur det skulle vara att leva i en gra varld och inte kunna se dem olika
fargerna, k&nna smaérta och karlek eller kunna ljuga utan att bestraffas eller som dom séger i boken (befrias).
Jag skulle tycka att det vore ett valdigt meningslost liv ifall jag var tvungen att leva i ett sa kallat (det
perfekta samhdllet) for att ett liv for mig utan kénslor som kérlek, smérta, hat och gladje eller mojligheten att
se farger, kinna solens varme i ansiktet eller kanna vinden blasa igenom ditt har &r inget liv for mig. Det ar
som att vara instangd i ett fangelse utan fonster och farger.

Sammantaget rader ingen tvekan om att Den utvalde for de flesta som last den inneburit en

stark lasupplevelse och utmanande perspektiv att fundera over.

Kulor i hjartat
Cilla Naumanns novellsamling Kulor i hjértat har varit ett populart val saval i
hogstadieklasser som i gymnasiet. 79 klassuppséttningar bestélldes, vilket motsvarar 2 765
exemplar och 16 % av den totala mangden bocker i projektet. Utvarderingsmaterialet bestar
av insanda dokument fran 15 skolor. En del av grupperna beskrivs av de larare som
sammanstallt utvarderingsmaterialet som “ganska svaga ldsare” och fran en tredjedel av
grupperna &r detta material relativt tunt. Men det finns ocksa ett starkt helhetsintryck av att
novellformen och det faktum att det & samma huvudperson i alla berattelser har lett till
utvecklande reflektioner hos eleverna och manga stimulerande boksamtal i klassrum Gver hela
landet.

De tankar, kénslor, associationer och reflektioner som eleverna sammanfattar utifran sin

lasning av novellerna handlar mycket om igenkanning. Bade pa ett personligt plan och pa ett

% Eleven gar i en kristen friskola.
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mer utblickande. Har foljer nagra citat fran utvarderingsfraga tva som visar pa hur lasningen
vavs ihop med det egna livet utifran en eller flera av novellerna:
Jag kénde, Skratt, Gladje, Spanning, Angest. Och lite som att man kénner igen sig da jag har skjilda

foraldrar, A gammfolke gé bort en efter en osv i mitt liv ocksé. S& de & mycke kénslor inblandat i lasningen
inombords.*’

Jag fick bara lite kanslor fran nar dom skildes i novellen skilljas. Jag kénde igen mig eftersom att mina
foraldrar skildes, men efter ett halv ar blev allt bra och dom flyttade tillsammans igen.

Sorg i solvargen. Jag tankte pa hur det kdnns att missta nan.

Jag tycker att boken var intressant for att man kunde relatera till bokens huvudkaraktar, Tom i vissa
situationer, till exempel i kapitel 1, Mérkret och kapitel 9, Solvargen. Kulor i hjartat &r en ganska bra bok,
men det har 4nda nagra trakiga delar, till exempel kapitel 3,Rut och kapitel 4, Bollhavet var ganska trakiga.
Déremot kapitel 5, Skitgubbe var ett spAnnande kapitel, tack vare ovantade vandpunkten.

Jag kunde relatera véldigt mycket till hur jag k&nner mig. Tom kénns levande och illustrerar verkligen hur en
person i tonarsaldern kanner sig.

Jag har borjat tanka pa hur andra mar efter Martin.

Det finns ocksa ett stort antal kommentarer som mer allmant beskriver hur lasningen véckt
manga olika kanslor. Manga elever radar upp kéanslor som svar pa fragan som t.ex. ledsamhet,
gladje, ilska, avundsjuka, radsla, angest, osakerhet, skam och vemod. Eleverna har upplevt
denna process som en givande sak med l&sningen, &ven om den k&nslomassiga berdringen kan
vara svar ocksa.
Nar jag laste denna bok sa tankte jag att det finns flera olika kénslor och tankar. Dessa tankar och kéanslor
hade jag aldrig tankt pa innan jag laste boken.

Vi har traffat pa olika kanslor som sorg, vanskap, gladje karlek. Jag tror att den har véackt upp kanslor hos
manga om hur vi ska vara mot varandra.

Jag tyckte boken var riktigt intressant. Man fick lara sig att det Finns s& manga kénslor och att dom var sa
starka. Att Tom var med i varje novell var ocksa bra. Man larde verkligen kanna Tom dar.

Jag tyckte att boken gav tankar om livet och att boken ville reflektera lite pa saker som ka uppsta.

Boken har vickt upp mina tankar nér jag last den, som t.ex. om varfor Rut ”lekte” som om hon inte kunde
gora ndgonting sjalv och om varfor visa saker skedde som de gjorde. Det gav mig tankar och bilder som
véckte upp min barndom, eftersom boken verkar handla om saker som manga barn liksom varit med om i sin
vardag. Det lar ut om saker i livet pa ett visst satt om mobbning, skiljsmassa, handikapp, déden osv. saker
som barn kommer mérka av i sin vardag forr eller senare. Darfor vackte boken upp tankar om mitt liv och
sjdlva manskligheten i sig, da boken handlar om vardagliga saker och inte om t.ex. olika stora genrer som
fantasy, sci-fi osv.

Kénde mycket oro pa skitgubben.

Att aven svara saker kan vara bra att ta sig an, diskutera och bearbeta framgar i flera av citaten
ovan. Det &r en viktig insikt. Inte minst for att fa en forstaelse for litteraturlasningens

betydelse och potential i ett klassrum med tonaringar. Manga elever skriver ocksa

%" Detta &r skrivet av en elev i norra Sverige. En viss dialektinfargning kan iakttas.
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uppskattande om att novellerna var spdnnande. Det har givit en tydlig motivation att lasa
vidare. Aven detta dr forstds mycket viktigt att ta hansyn till i litteraturdidaktiska
Overvégningar. Tvarsigenom hela detta stora utvéarderingsmaterial finns den gemensamma
namnaren att engagemang i sjalva handlingen, innehallet, ocksa genererar de mest fylliga
reflektionerna.

Bland alla dessa tankar som formulerats kring fraga tva ar det ett elevcitat som sarskilt
fastnat hos mig. Eleven skriver: ”Jag har varit lika rdidd som han.” I denna korta summering
av lasintrycken ryms en hel varld av kénslor och av dverbryggning mellan fiktionslitteraturen
och lasare. I elevens komprimerade satt att sammanfatta sin lasupplevelse sammanfattar hen
ocksa en stor del av vad det innebadr att vara lasare av skonlitteratur, att vaga ge sig han och
uppleva texten inifran sig sjalv. Nar det steget ar taget kan all den potential som finns i
boksamtal, narratologisk analys, omvarldskopplingar etcetera utvecklas. En annan elev har
skrivit s& hir om rédslan och att novellerna ger en kénsla av att den delas av manga: ”Jag har
tankt mer pa att jag bara inbildar mig att jag ar den enda som ar ridd.”

Precis som i de andra utvarderingarna &r det farre som upplever att l&sningen uttryckligen
har paverkat dem pa ett mer bestaende satt an de som skriver utforliga reflektioner pa den
foregaende fragan om vad de tankt och kant. Det finns sledes ocksa har ett ganska stort antal
exempel pa elever som & ena sidan kan reflektera kring alla tankar och kéanslor som véckts vid
lasningen men & andra sidan inte upplever nagon forandring som vuxit fram i samtalen med

klasskamraterna.®® Nagra svarar forst nej p& fragan men gor darefter ett tillagg:

Nej, men jag har fatt en storre inblick i hur olika personer ser pa olika situationer.
Nej men jag har lart mig mer om att se saker fran andras perspektiv och hur andra kan se pa saker.

Nej inte forandrat min sikt s& men man tanker da nar man sjalv har det jobbigt sa kan man tanka pa att det
inte bara [ar] du.

Nej. Men jag har blivit battre pa att se saker fran olika perspektiv.

Inte riktigt. Forutom kanske lite om att det &r viktigt att vara en bra vén.

Har ser vi intressanta exempel pa hur ett slags metaperspektiv haller pa att vaxa fram hos
dessa ungdomar. For alla som sysslar med litteraturundervisning &r detta en mycket central

sak att jobba vidare med. Att medvetandegdra dessa processer hos unga ldsare menar jag &r ett

% Som ett exempel kan denna utvirdering tas. Eleven skriver pé friga tva: ”Den var en jitte bra bok s4 att jag
fick olika kénslor pa de olika delarna i boken mellan rédsla, sorj, otrohet, kirlek, och handikapp. Boken har
forklarat pa ett bra sitt hur de olika personer kan kinner och hur de ténker de pé olika nivan.” P4 fraga tre blir
svaret: ”"Nej!”
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satt att gora detta.>® Jag &terkommer till fragan i kapitelsammanfattningen.

Motsatsen till metaperspektivet kan representeras av elevkommentaren “[k]ande inget, l4ste
bara som att ldsa vanligt”. Att ”ldsa vanligt” uppfattar jag i det hir fallet som synonymt med
att lasa utan att reflektera, fylla i luckor, lasa mellan raderna. Att man inte kanner nagot da ar
inte sa konstigt. Det kan lata som en sjalvklarhet och onddigt att aterigen papeka. Dock ser jag
den sortens lasare lite for ofta i hela utvarderingsmaterialet for att det ska k&nnas riktigt bra,
och jag vet att ndgra eller manga finns i nastan varje klassrum ocksa. Detta har jag sett under
skolbesoken och forstas i min egen mangariga undervisningspraktik.

Det metaperspektiv som manga ganger saknas ar en ganska avancerad del av den litterara
lasformagan som behdver 6vas upp. Bland lasarna av Naumanns novellsamling ar det som
papekats valdigt fa som pa fragan Har bokens innehall och samtalen kring den férandrat din
asikt om eller installning till ndgon fraga eller foreteelse? formulerar sjalvreflekterande svar.
Farre an i de andra bockerna. Det beror i sin tur sannolikt pa att flera av de “svaga” grupperna
last denna bok. Detta ger en verkligt viktig insikt och forstarker det behov av att Gva pa
litteraturlasning och medvetandegorande av lasningens processer som berdrdes ovan. Att sa
manga inspirerade svar gavs pa fraga tva ar dock ett tydligt tecken pa att boken varit ett
viktigt steg pa vagen for manga av dessa lasare. Ur den starka lasupplevelsen kan med fordel
viktiga avstamp tas mot en vidareutveckling av den litterdra lasformagan.°

Auvslutningsvis vill jag lyfta fram nagra av de elever som faktiskt uttrycker att berattelserna

om Tom foréndrar:

Jag fokuserar mer pa hur andra mar och jag tycker att boken har hjalpt mig att vaga fraga saker.

Jag har nog tankt mer pa vad som kan leda till mobbning, den har inte forandrat s mycket asikter men jag
har lart mig att alltid forsdka satta mig in i hur andra ténker.

Lite grann det har med funktions handikappade. Att dom borde behandlas pa samma sétt som en vanlig
person, vilket dom inte gor.

Ja i Martin s tankte jag att de kan séra dven fast man inte menar de.
Ja, lite grann. Jag tankte inte pa vissa saker innan jag hade last boken och pratat nar vi hade samtal.

Ja! Faktisk, boken har forandrat ndgra ut av mina asikter. Jag ser mer detaljer dverallt till exempel nar jag
traffar pa nagot som pa minne mig om Tom och situationen och vad han gjorde i den situation, och jag
jamfor min tankar med hans, min situation och hans osv. Det massor av erfarenhet, ett helt liv, gladje och
sorg.

% Se Nordberg 2017.
%0 Se Nordberg 2017, s. 253-258.
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Mitt extra liv

Serieromanen Mitt extra liv har bestéllts i 49 klassuppsattningar, totalt 1 715 exemplar, vilket
motsvarar 10,1 % av det totala utfallet. | utvarderingsmaterialet aterfinns insénda dokument
fran 13 klasser. Forfattaren Johan Unenges berattelse gar rakt in i brannande fragor om
medmansklighet och dess motsatser, om manniskor pa flykt, om empati, om individens och
om samhadllets ansvar, om rasism, om karlek, vanskap och lojalitet - och om en ung ménniskas
forsok att navigera bland alla dessa faktorer.

Det berattartekniska greppet att kombinera text och bild och det starka &mnet tycks ha
skapat engagemang och funderingar bland de grupper som l&st boken. Dock &r det relativt
manga av eleverna som inte skriver att de upplevt nagra forandrade attityder, perspektiv eller
“instillning till ndgon friga eller foreteelse™ i utvirderingens tredje friga. Det genomgaende
intrycket ar trots detta att Unenges bok satt igang tankarna hos de grupper som tagit sig an
den, och precis som tidigare dr det pa uppmaningen om att skriva ner tankar, kanslor,
associationer och reflektioner som lasningen véckt svaren ar fylligast. Det finns nagra storre
linjer i materialet som jag sammanfattar genom citatexempel fran elevernas kommentarer.

En vanlig reaktion som eleverna uttrycker ar fordjupad forstaelse for flyktingar och deras

svara situation. Manga kopplar ocksa det lasta till dagens Sverige.
Att man ska hjalpa manniskor oavsett var dom kommer ifran, hur dom ser ut eller vilken religion dom har.

Jag tanker pa hur det kan vara att komma som flykting till Sverige. Att det inte alltid kan vara sa latt. Jag
tanker ocksa pa hur det kan bli nar man far reda pa nagot som man verkligen inte trodde om den andra. Jag
kan forsta hur det kan vara. Sen sé kan jag koppla ihop hur det kan vara inom idrottandet. Hur det kan vara
en person som gor att laget blir bra. | Pited sa var det lite samma som med Josef att det var en som inte fick
uppehallstillstand i Sverige och var tvungen att flytta tillbaka till sitt hemland. men sen sa gick det att l6sa
for att Piteds fotbollslag sd garna vill ha honom.

Efter jag last boken har jag tankt hur flyktingarna har, hur svart det kan ha och att dom &r lika mycket vérda

Nagot som jag har reagerat pa i boken &r hur deras problem med flyktingarna ar. Jag tycker det ar daligt
eftersom dom vet ingenting om dom eller vad dom har gatt igenom. Dom har ju inte heller akt till sverige for
att dom ville utan dom har akt till sverige for att (olasligt) radda sina liv.

Mina tankar var lite olika. Jag tankte lite varfor tycker dem att Yosseff ska fa stanna och inte dem andra,
bara for att han ar bra p& basket. Samhallet ar ett valdigt rasistiskt samhalle, varfor kan dem inte bara lata
alla fa stanna. Nar man laser det ofta gang i boken sa tycker jag att om man kollar pa samhallet idag sa ar
det ganska likt som dem skriver i boken.

Det finns ocksa talrika exempel pa resonemang som ror rasistiska tankar och ideologier. Vissa
elever redogor for hur tankarna gar till Hitler och andra varldskriget. Andra kopplar det mer

till samtiden och deras egna erfarenheter fran skolgangen, fran foraldragenerationen och
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liknande. Kopplat till detta kan tillaggas att dubbelmoralen bland Helleviks invanare i vissa
klasser som last boken har setts som en central del av ett rasistiskt samhélle.
Som framgar &r det valdigt olika niva av metareflektion som ligger bakom de olika sétten

att svara och resonera.

Jag tankte ganska mycket pa Hitler nar jag laste boken for att den handlar ganska mycket om nazism.

Nar jag hor ordet nazist tanker jag pa Hitler, sen tanker jag ocksa pa basket.

Det &r ocksa lite trakigt att se alla dessa ungdomar som har sadana extrema ideologier sdsom nazism, och har

antagligen inte skapat dessa asikter baserat pa saker de har upplevt och endast baserar sina asikter pa det
deras foraldrar sager. Det ar sa trakigt att de hatar en hel folkgrupp bara for att deras foréldrar har sagt nagot.

Boken véckte lite kanslor som ingen annan bok har vackt hos mig. Och dom kénslorna handlade om nasism
och rasism i svenska skolor. Jag bérjade tanka tillbaka till mellanstandiet och hdgstadiet som jag gick i for
nagra ar sedan. Kanske var det rasism och/eller nasism dar bara man inte tankte pa det. Jag tror faktiskt att
det var det men det var ingen som brydde sig. Boken fick mig att tdnka tillbaka i mitt liv och se saker jag
inte sett forrut.

Jag har inte riktigt tankt pa att nazism och rasism finns bland unga. Men nu nér jag last det i boken har jag
borjat tanka pa det mer. Dubbelmoral 4r ocksa nagot som det finns mycket av i boken. Ett exempel &r att de

flesta vill att en person i boken ska stanna i Sverige. Han ar en flykting och spelar i Helleviks basketlag. Men

alla som vill att Youseff ska stanna vill att alla andra flyktingar ska aka hem.

Det &r valdigt mycket dubbelmoral i boken. Jag tror boken reflekterar Sverige i nutid och att vissa vill ha ut
invandrarna fran Sverige. Dubbelmoralen visas via Albin i boken som tycker om Yosssef darfor att han ar
bra pa basket men vill f& ut alla andra invandrare fran staden. Jag tycker att det ar synd darfor att man vill att
vissa ska fa stanna men inte andra for att man har en viss hudfarg eller kommer fran ett annat land.

Boken fick mig att tanka pa hur mycket rasistiska och t.0.m. nasistiska uppfattningar folk kan ha och hur de
faktiskt tror att det de tror &r ratt och sant. Den fick mig att bli nastan lite orolig for samhallet att det faktiskt
fortfarande finns manniskor som téanker sa. Den fick mig att tanka mycket pa andra varldskriget men ocksa

pa hur mycket dubbelmoral vi har egentligen. Exempelvis att man i boken tyckte att Yossef skulle fa stanna i

Sverige men alla andra skulle genast kastas ut. Aven om jag aldrig varit med om n&n som sagt sa s& &r den
latt att associera med verkliga livet.

Enstaka elever har uppfattat sjalva boken, och i nagot fall dven forfattaren, som rasistisk. En
annan har skrivit att hen tycker att forfattaren forutsétter att ungdomar ar rasistiska: ’han
[forfattarens] udda syn pa flykting kriser och ungdomliga asikter om invandring som har
utgdngspunkten att vara mycket fientlig mot nyanldnda medménniskor. /.../ &ldre folk har en
syn pa ungdomar som ar lite vrangt och vulgar som Johan unenge har pavisat med att slappa
denna bok med hans vérderingar och syn pd ungdomar”.

| materialet foreligger ocksa ett fatal kommentarer som i sig sjalva har en framlingsfientlig

ton, dven om det forsta exemplet har ocksa visar att eleven har paverkats av lasningen:

Man har borjat tanka efter pa hur det egentligen 4r hér i Sverige. Jag har aven borja tanka pé lite av vad jag
séger. Jag kommer dock fortsatta dra mdrka skdmt for de &r de roligaste.

N4 har alltid undrat vilken sida jag ar pa vet inte vem vilken sida jag ska sta pa ibland kan vissa av dom vara
lite bra ibland &r dom helt vérdelésa och ger oss ingenting
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Yiterligare andra diskuterar forfattarens satt att tvinga lasaren att ta stallning, medan ett fatal

elever tvartom menar att forfattaren redan har bestamt vad som ar rétt och fel.

Ganska neutral bok, mina tankar &r att boken inte riktigt vill ta ndgon sida utan later lasaren sjalv fa hitta pa.
Boken visar manga asikter men tar inte stallning till ndgon av de riktigt.

Boken var sa otroligt endimensionell och vildigt dalig pa att vacka tankar och funderingar da boken redan
fran borjan bestamt vad som dr “rétt och fel”. S& svaret pa fragan [friga 3] blir ett bestimt nej.

Frustration 6ver det 6ppna slutet, dér lasaren ocksa behover om inte ta stéallning sa i alla fall
tanka aktivt, ar nagot som aterkommer i materialet. Dock ar den asikten inte sa vanlig som
man kanske hade kunnat tro pa férhand.

Som tidigare syns en tydlig tendens i materialet dar det pa gruppniva gar att se hur arbetet
med boken har fungerat. De allra flesta elever, bade har och i samband med lasning av de
andra bockerna, har uppskattat att l&sa samma bok i klassen och diskutera med
klasskamraterna. Detta galler till stor del oavsett hur de har svarat pa de féregaende fragorna i
utvéarderingarna. Och det &r forstas en bra sak! Jag ska aterkomma till detta. Men, det &r pa
fragorna tva och kanske i synnerhet tre som de storsta skillnaderna finns. | en
lararsammanstélld sammanfattning av en klass som last Mitt extra liv kan det se ut sa har pa

fraga tre:

Har bokens innehall och samtalen kring den férandrat din asikt om eller installning till nagon
fraga eller foreteelse?

- nej inte vad jag vet

- Negj

- nej det har den inte

- Nej den har inte forandrat nagot for mig.

- Negj

- N&a men den har véckt lite tankar om rasism. och att kanske dem flesta &r inte rasister som hénger med
fler rasister utan bara ar med for att kdnna att de & med en storre roelse inom samhéllet

- Negj inte direkt

- Na har alltid undrat vilken sida jag &r pa vet inte vem vilken sida jag ska sta pa ibland kan vissa av dom
vara lite bra ibland ar dom helt véardel6sa och ger oss ingenting

- jalite grann

Nja nej

Som framgar &r det ett flertal som svarar nej, d&ven om det finns intressanta reflekterande svar

ocksa. Samma grupps svar pa fraga fyra ser ut sahar i sammanstallning:

Vad éar din asikt om att lasa samma bok tillsammans i klassen?

- det var bra for alla har olika asikter

- Det har varit bra eftersom det &r mer press att lasa ikapp och l&sa allt man ska l&sa. De blir mer pratande
o diskussion.

- Jag tycker att det ar bra att kunna argumentera om olika sikter och att kunna férdjupa sig i varfor man
kanner och tycker pa ett viss satt

- Det var bra men det hade varit roligt att fa vélja sin egen bok istallet

- Detvar kul
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- Jag gilla det dem hade olika synvinklar inom &mnet och formulera sig valdigt val och tog hansyn till att
det finns folk som har upplevt liknande situationer som personerna i boken vi laste.

- Det dr ett bra sétt att kunna utvérdera och flakta sina tankar med folk man k&nner

- Det ar bra sa Tina kan lasa hogt <3

- man har mer att prata om.

- Har ingen asikt om det tycker det ar kul

Har ar forhallandet det omvéanda mellan jakande och nekande svar. Denna tendens finns i hela
utvarderingsmaterialet. Jag menar att detta kan ses som nagot som signalerar ett behov av att
medvetandegora de tankeméssiga processer som pagar under boksamtalen. Att dessa
processer pagar kan vi vara helt sakra pa.

| ndgra av de andra grupperna som last boken ar de metareflektiva lasprocesserna hos
ungdomarna mycket mer synliga. Tematik som funnits i de tidigare exemplen fordjupas har
och manga tankvarda kommentarer har formulerats av de hogstadie- och gymnasieelever som
last Mitt extra liv. Vissa av dessa elever har aven forhallit sig till att de sjalva har fordomar
och att lasningen medfort medvetna perspektiv pa dem. Andra resonerar mer pa en

overgripande niva.

Man kénner igen sig lite om alla fordomar som finns i boken och har darfor fatt mig att tanka efter lite.
Folk i skolan och i samhéllet har véldigt ménga rasistiska och krankande asikter.

Ja och nej, For boken &r handlar mycket om rasism och jag vet att det 4r valdigt mycket sant i varlden. Men
nu sa tanker man om jag kanske spelar ett spel om att doda personer som flyr for sitt liv sa tror jag jag skulle
tanka visa personer lever sa har pa riktigt och tank om jag skulle bara doda dem. Jag skulle nog tédnka mer pa
att invandrare som kommer in inte har flyt for att irritera oss dem har flyt for att dem inte vill d6. Ska vi da
vara vanliga och lata dem fa bo har eller bara forsoka jaga ut dem. Jag skulle nog tanka pa att lata dem
stanna.

Bokens innehall och samtal fick mig att tdnka pa saker som jag inte tankt s mycket forut.

Slutligen sa kan jag efter att ha analyserat detta ganska omfattande material med mer &n 250
elevrgster konstatera att romanen har l&sts och diskuterats med stort engagemang av
majoriteten av dessa. Anmarkningsvart fa elever har uttryckligen kommenterat serieroman-
formatet dér bild och text kombinerats. Merparten av dessa kommentarer &r positiva. Detta ar
intressant att konstatera. Mitt intryck, som ocksa har stod fran de skolbesok jag genomfort, ar
att det helt enkelt beror pa att det har fungerat. Lasningen av text och bild samverkar och

forstarker varandra utan att eleverna tanker pa det som olika uttrycksformer.
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Boktjuven

Markus Zusaks bestseller Boktjuven ar med sina dryga 500 sidor den mest omfangsrika boken
bland de tio som ingar i projektet. Detta tillsammans med det lite speciella
berattarperspektivet gor att romanen kraver en ganska stor insats av lasaren. Med det i minnet
kan observerats att 36 klassuppséattningar, vilket innebér 1 260 exemplar har bestéllt.
Procentuellt innebar denna andel 7,5 %. Fem grupper har sént in ett elevutvarderingsmaterial.
En av dessa grupputvarderingar bestar endast av fyra elever, och i tva av grupperna har man
inte last samma bok i hela klassen. Sammantaget handlar det om 64 stycken elevifyllda
utvéarderingar. Som namnts flera ganger ar denna gruppstorlek absolut tillracklig for
lasarundersokningar i ett internationellt lasforskningsperspektiv.

Som antytts i denna inledning finns det skal att tdnka att det &r ganska starka l&sargrupper
som tagit sig an Boktjuven. Att doma av utvarderingarna stammer det ocksa i det
helhetsintryck som véxt fram i samband med analysen av materialet. Som ett exempel kan
nédmnas att det i hogre utstrackning kommenteras narratologiska faktorer och vilka effekter
dessa far pa lasaren. Manga av eleverna visar ocksa prov pa att de kan balansera stark
inlevelse och kopplingen till nara perspektiv, som t.ex. saker som har med familjara relationer
att gora, med formaga att blicka bade bakat till historien och till den egna samtiden i ett mer
samhaélleligt och omvérldsorienterande sadant. Som exempel pa de forst namnda,
beréttartekniskt orienterade kommentarerna kan foljande citat fungera:

I borjan var det dven lite forvirrande att det var déden som beréttar, jag gldmde ofta bort det i bérjan vilket
gjorde att jag tyckte att boken var skriven pé ett ganska konstigt sitt. Men nu har jag vant mig vid det. Ibland
kan den &ven vara lite trdkig, det har da hant att jag tappat bort mig och darfor tyckt att den varit lite svar att
forsta pa vissa stéllen pa grund av det. Men jag tycker anda att boken &r bra och det finns mycket att
reflektera Gver i den.

Jag tyckte att boken var spannande och jag kande mig inne i boken varje géng jag laste den. Man fick en
kénsla av att man var i en film nar man laste dédens citat. Det var liksom som en narrator som berattade.

Det var ofta spdnnande att 1asa och det har varit intressant att 1asa en bok som ar skriven ur dédens
perspektiv.

Séttet berattaren beskriver de olika handelserna far dig att kanna och uppleva likadana kénslor som
karaktérerna upplever, som om du var i samma rum som dem.

Inte nog med det, utan det ar doden som ar sjalva forfattaren. Dér vi far berattelsen fran ett annat perspektiv
&n om en nazist eller antinazist hade skrivit boken. Vilket jag verkligen tycker om. Dar forfattarens egna
tankar och asikter ar gémda.

Boken &r skrivet pé ett udda satt, men det &r ett sétt jag verkligen uppskattar. Aven fast att stjala en bok
skulle klassa som en délig sak idag. Men under andra varldskriget var det det minst daliga som skedde. Och
det enda Liesel ville var att lara sig l4sa och skriva tyska.

Boken uppvacker tankar som man annars inte brukar ténka pé just hur vinnarna skriver historien och just i

detta fall far se hur helt vanliga manniskor hade det i Nazityskland och att deras vardag var inte s3 mycket
ifrdn vilken annan vardag pa den tiden. Genom historia bocker far man endast ett perspektiv av att tyskarna
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var 100% nazister och alla var sé i tyskland men i sjalva fallet sd var dom ungefarligt samma sak som
britterna fast med en diktator.

| det sista exemplet framkommer en central sak som &r har stor litteraturdidaktisk betydelse.
(Det finns andra, mer eller mindre uttalade exempel pa det ocksa hos grupper som last de
andra bockerna. Tydligast kring Forr eller senare exploderar jag, Sa har jag det nu och Den
utvalde.) Jag asyftar en slags medvetenhet hos lasaren om att fiktionslitteraturen har en
formaga att i samspel med lasarens egna tankar belysa fragor pa ett satt som faktatexter eller
andra sorters redogorelser med ansprak pa att skildra verkligheten inte kan. Litteraturen &r
inte ”sann” i den meningen att den direkt dterger verklighet eller verkliga héndelser. Men den
har en inneboende potential att siga mer om sanningen, om verklighetens handelser och
manniskorna som upplevt dessa. Den som Gvat upp sin lasformaga till den nivan kan ocksa
som en naturlig del i sin lasning géra manga olika tankemassiga utflykter fram och tillbaka,
exempelvis mellan text och omvérld, mellan personligt och allmdnmaénskligt och mellan olika

tidsepoker. Foljande elevcitat illustrerar denna lasprocess pa ett medvetet sétt:

Jag kan ““ spegla mig” i en del av bokens huvudkaraktirer genom hur de beter sig och agerar i vissa
situationer. De som kanns frammande for mig fran boken ar hur de var att leva under en sa hemsk tid. For
det har jag aldrig upplevt. De tankar jag fatt om vérlden och samhallet efter att ha last boken &r att hur
verkligheten kan vara s hemsk. Nar man laser om andra vérldskriget i en sddan har bok istéllet for
faktatexter sa kanns det mer &kta och man far en verkligare bild. Jag kan koppla boken om nazismen till
dagens samhalle, da de pagick en nazistisk demonstration i Géteborg. Man blir radd for hur folk ar i dagens
samhadlle och hur dem har varit.

Det finns flera exempel pa kopplingarna just till den namnda demonstrationen i Géteborg, de
flesta som svar pa fraga tre. Andra exempel pa att lasningen av denna litterara, fiktionella bok
gav nya insikter om en tidsepok som eleverna har studerat tidigare och troligen kanner till
battre &n manga andra historiska perioder. Det framgar ocksa tydligt hur de olika delarna av
lasprocessen samspelar. Att stark inlevelse och kédnslomassigt engagemang har en betydelse i

denna process framgar i nagra av de foljande elevkommentarerna.

Jag har fatt nya tankar och funderingar pa hur det var for befolkningen under andra varldskriget. Vissa
foraldrar var tvungna att lamna ifran sig barnen for att dom inte visste om dom skulle 6verleva i det har fallet
med Liesel. Man var tvungen att lyda nasisterna om man inte heilade kunde du bli dédad vilket jag tycker &r
helt sjukt. Det var &nda konstigt att resten av varldens befolkning inte visste om det som hénde i tyskland.
Antingen orkade dom inte bry sig eller sa visste dom inte.

Det &r intressant att lasa om hur det ar att leva under andra varldskriget. Man forstar verkligen hur det var,
ingen kunde sdga emot Hitler och alla méstet tycka som honom &ven fast som inte ville. Manniskor
tvingades att gora saker dom inte ville for att inte bli straffade. Det &r valdigt synd om Lisel men hon &r
valdigt stark och kdmpar pa &nda.
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Tankarna som vacks inom mig ar vall saker om andra varldskriget och hur det var att leva pa den tiden, och
framfor allt hur det var att leva om man pé nagot vis var relaterad till en motstandare till nazisterna, eller om
man helt enkelt ogillade dem. Att folk som nazisterna inte gillade vart helt enkelt bortférda och i vérsta fall
bortférda och fick jobba tills man dog. En annan tanke som vacks &r hur fattigt hon levde, och att hennes
mamma var tvungen att lamna ifrdn henne, men vem vet varfor hon gjorde det, kanske var det for att hon
visste att hon skulle bli bortférd och ville gora ett sista férsdk att radda sina barn. Men det vacker i alla fall
en tanke inom mig, att fattigdom &r pa riktigt och att folk paverkas av det fortfarande. Dessutom sa rors jag
av att Liesels ( huvudpersonens) fosterpappa tycker om henne s mycket och tar hand om henne sa att hon
trivs lite battre i alla fall, men man blir valdigt ocksa rord av att hennes foster pappa inte tycker om
nazisterna fast maste latsas som om att han gor det for att Gverleva.

Den tredje fragan Har bokens innehall och samtalen kring den férandrat din asikt om eller
installning till ndgon fraga eller foreteelse? har av projektets Boktjuven-lasare besvarats i
hogre utstrackning ar manga av de andra lasargrupperna. Det finns dock &ven har ganska
manga som skriver svarar med ett nej, eller som den héar eleven konstaterar: ”Boken har inte
forandrat min asikt eller installning for nagonting.” Likt tidigare finns ocksa en elevgrupp

som skriver svar av den har typen:

Nej den har inte andrat min &sikt, jag visste redan att det inte var latt for manniskor under varldskriget. Jag
kanske fick en storre inblick att det var svart dven for dom som bodde i tyskland under nazitysklands basta
tider.

Nej, jag anser inte att min asikt har forandrats pa grund av att under hogstadiet har vi arbetat och fordjupat
oss i andra varldskriget. Vilket gor att jag redan vet hur illa och vad nazisterna har gjort. Det nya som jag fatt
l&ra mig &r den hdr stdmningen i landet som upplevs i boken.

En annan typ av svar som forekommer hér och i samband med de andra titlarna ar sddana dar
eleven vill visa att den alltid varit antinazist, forstatt att mobbning och rasism éar fel eller att
cancer ar hemskt, och darfor svarar att man inte forandrats: ’Nej, har alltid tyckt och kommer
alltid att tycka att saker som forintelsen &r sjukt. Jag star fast vid jamstalldhet.” Det &r mojligt
att dessa resonemang har att géra med hur fragan ar stalld. Eleverna misstolkar den lite helt
enkelt. Oavsett vilket har mer an halften av de 64 eleverna skrivet utvecklade svar pa fraga
tre, och som namnts ar detta att betrakta som en stor andel. Resonemangen beskriver ocksa i
hdg grad just en utveckling, nya perspektiv och darmed en slags forandring. Vért att notera
kan vara att nagra av eleverna inte direkt kan identifiera sig med Liesel eller hennes tid. Men

indirekt kan de gora det, och formar att reflektera kring dessa kopplingar pa ett utvecklat sétt.

Jag kan val kanna igen manga olika kanslor och karaktarsdrag. Som att ha en passion for nagonting, vilket
Liesel har for att lasa. Men manga sidor ar frammande ocksa, sarskilt nar det &r slagsmal och mycket fysiskt
brak. Det har jag aldrig sett eller deltagit i. Jag har fatt véldigt mycket nya tankar om andra varldskriget och
nasizmen, vilket &r hemskt. Men nar nagot beskrivs pa ett personligt satt blir det mer verkligt an att lasa det i
faktabocker. Jag kan val samtidigt se manga likheter, speciellt med den har nasizista demostraionen som var
i goteborg i samband med var avslutning pa detta projekt. Nasizmen lever fortfarande kvar i Sverige och
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vérlden och det & hemskt. Jag tycker detta var ett roligt projekt dar man verkligen fick lara sig saker, allt
frén historia till att utveckla sin skrivférmaga. Det var valdigt bra tycker jag.

Jag kan inte direkt kanna igen mig i boken med all krig och sadant. Men en sak jag och Liesel har
gemensamt ar att bada tanker pa. Vad kommer att handa sen? Medans Liesel kanske har en kortare tidslinje,
an vad jag har. For att jag tanker pa vad kommer att handa med mig om ndgra ar och vart kommer jag
komma. Medans Liesel kanske funderar pa kommer jag verkligen vakna imorgon och hur kommer jag
overleva morgondagen. En sak jag tanker mycket pa ar, hur kunde de civila manniskorna ens leva, eftersom
under andra varldskriget sa var det att de civila och judarna blev mest paverkade av kriget. Att leva som
Liesel maste ha varit svart pa den tiden. Fast att detta hande for lange sen sa finns det fortfarande folk i var
nutid som har det lika svart som liesel hade. Detta tycker jag & mycket hemskt att barn i afrika svalter eller
blir dodade av valdsamma organisationer.

Det jag kan koppla pa nagot vis &r radslan som vissa minoriteter kan kdnna idag pé& grund av till exempel det
som hande i helgen dar nordiska motstandsrorelsen fick tillstand att demonstrera.

Jag kunde inte riktigt koppla mig sjalv till bokens huvudkaraktarer men jag kunde koppla min farmor vars
familj har varit med under andra vérldskriget i Tyskland. Det som fangade mig mest var nar Liesel sa att
hennes utseende kanske &r arvt fran hennes pappa men honom visste hon inte om. Just den delen i boken
fangade min uppmarksamhet da det var sa for farmor och &r annu idag da hon fortfarande inte vet nagot om
hennes pappa. Genom att I&sa boktjuven lar man sig mycket om samhéllet genom andra perspektiv. Man
fick en inblick i hur det var for manga familjer. Andra varldskriget &r historia men det finns krig i varlden
som man knappt lagger marke till. Till exempel irak, afghanistan och sa vidare. De landerna gar igenom
liknande saker varje dag det vill sdga bombningar, forstérda hus, splittrade familjer och att vara pé jakt for
friheten varje dag. Jag tycker det har varit ett bra satt att jobba pa. Lasa en bok och sedan ta del av andras
asikter och prata om situationer som hinder i boken eller problem fran forr.

| anslutning till dessa elevers tankar om kopplingar mellan det som de l&ast och konflikter och
oroshardar i varlden vill jag som avslutning lyfta fram ett exempel fran en elev som ganska

nyligen har kommit till Sverige fran en krigsdrabbad del av vérlden:

Boken forandrade mitt asikt om, dven om det finns krig i mitt land sa ska jag fortsatta med att lasa, ldra mig
nya saker och utveckla mig mera och mera, t.ex. nér jag var i Syrien och precis nér kriget bérjade, det var
omojligt att ga till skolan sé sade jag till mina foraldrar att jag vill inte langre studera om jag inte heller kan
ga till skolan varfor ska jag fortsétta plugga, men sé sa min pappa “om inte du och de andra elever eller barn
fortsétter plugga, vem ska bygga landet och hur ska du kunna leva, det dr béttre att fortsitta utvecklingen”.
Det som min far och boken larde mig &r att kunna fortsatta och ga framat, inte bakat!

Sa har jag det nu

Aven Meg Rossofs roman S& har jag det nu behandlar krigstematik i ett ganska speciellt
perspektiv. Forkladd i den klassiska ungdomsbokens skepnad berdr boken existentiella fragor
pa ett vis som bade provocerar och utmanar lasaren. 68 klassuppsattningar av Rossofs bok har
bestéllts, totalt 2 380 exemplar vilket innebér 14 % av det totala antalet bocker.
Elevutvérderingar fran 12 klasser ar insanda till Lasrérelsen. Nagra av dessa ar
sammanstallningar, men de flesta ar elevernas direkta kommentarer pa sin lasning. Over 200
sadana ifyllda utvéarderingar har analyserats och det ar uppenbart att lasningen har véckt starka
kanslor hos manga av de ungdomar som f6ljt Daisy genom det dystopiskt krigsharjade
England.
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Redogorelserna om vilka tankar, kanslor, associationer och reflektioner som véckts kretsar
huvudsakligen kring katastrofer, vapnade konflikter och hur ménniskor paverkas av krig.
Flera av eleverna namner att just den har boken pa ett speciellt sett belyst amnet. Likt lasarna
av Boktjuven uttrycker ett flertal elever att skonlitteraturen pa ett alldeles unikt sétt kan
fordjupa forstaelsen av stora och svara fragor som finns i verkligheten.

Man fick en inblick dver hur krig kan férandra en manniska. Det vackte méanga kanslor som jag aldrig
tidigare har fatt av att [ha] last en bok.

Jag borjade tanka mer pé hur det kan vara i konflikter och krig. Lésa en bok om just sadant
ar tusen ganger mer "vackande" an att bara lasa en artikel pa Aftonbladet.

Forst och framst kan jag kanna att jag ar tacksam att det inte &r ett krig nu. Jag tankte pa alla barn som
faktiskt flyr nu, som pd manga sétt har det likadant eller till och med vérre och blir ledsen 6ver bemétandet
de far i manga fall. Jag ténkte ocksa pa hur 6mtaligt hela samhallet ar med var kommunikation. Slas internet
och telefonndten ut ar vi snabbt handikappade och ur balans.

Boken fick mig att reagera pa Daisys naiva & egocentriska varldsbild och att félja ett krig ur ett barns
perspektiv.

Mina tankar ar bra om boken jag tycker den &r bra och spdnnande och vacker mycket k&nslor. Ena stunden
ar man glad andra ledsen. Nar hon beréttar om Kkriget tanker jag mycket pa hur jag tycker att boken har for
tid och jag tror att hon som har skrivit boken vill att det ska var bade nutid och datid. Jag tycker at boken ger
mig mycket kanslor och jag far tanka mycket nér jag laser och det tycker jag ar bra.

Det sista citatet ovan visar att eleven funderat Over forfattarens sétt att avsiktligt satta griller i
huvudet pa lasaren genom att forvrida den historiska kronologin. Det finns tydliga
referenspunkter till andra varldskriget, men det skickas ocksa mejl och sms. Att medvetet
kunna resonera om hur Rosoff arbetar pa detta satt visar att eleven besitter en utvecklad
litterdr lasformaga.

Nar det galler forfattarens grepp att lata Daisy inleda en sexuell relation med sin kusin &r
det ett antal elever som har reagerat mycket starkt pa det helt. Gemensamt for dessa lasare ar

att de hanger upp sig s mycket pa det hér att de inte kan ta till sig resten av boken.

Boken var lite skev s den vackte inte sd manga tankar. Kusinkarleken var inte nagot jag tyckte om.

Nar jag laste boken s vackte det inte tankar, kanslor, associationer eller reflektioner. Det véckte lite men det
kommer jag knappast ihdg. En sak jag kommer ihdg var att jag tankte lite om incesten. Att det inte &r ratt att
ligga med sin kusin osv.

Jag fick olika kanslor pa olika stéllen i boken. Jag tycker att det var lite konstigt nar Daisy blev tillsammans
med hennes kusin Edmond eftersom att det inte ar ndgonting som brukar hinda sé ofta. Nagonting som jag
tyckte var véldigt konstigt var nar Daisy sa att hon kdnde Edmonds nérvaro och kunde prata och réra honom
fast han var flera mil bort frn henne. Jag tror bara att det var inbillningar och henens lidngtan efter honom
som gjorde att hon trodde att det var verklighet. Jag tycker att boken inte var sa speciellt bra eftersom att det
var ingenting jag riktigt fastnade for och boken var skriven pa ett satt sa att det blev jobbigt att lasa.
Meningarna var langa och konstigt formulerade, stora bokstaver mitt i meningar och det gor att det blev lite
svart och trakigt att hanga med.

Jag blev irriterad, dcklad och uttrakad av boken. Slutet var kast och huvudkaraktaren var superegocentrisk.
Det var ackligt och typ inte nédvandigt att ha incest i boken. Boken var &ven drygt skriven.
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Jag tyckte att det var konstigt att hon Daisy blev kér i sin kusin, och sen sa tyckte jag att hon Daisy var lite
sjalvisk och bara tankte pé sig sjalv. Det kandes faktiskt valdigt konstigt for mig det dar med kusinkarleken
for det ar inte ndgot som man &r van med att varken lasa om eller att det hander pa riktigt.

David och Edmond som &r kusiner blir tillsammans och det gjorde mig upprord for det dr incest. Alla tycker
olika men jag uppfattade deras relation som écklig. Jag blev sé sur att jag léste sista sidan i forvag. ..

Denna starka elevreaktion har jag ocksa mott under besok ute i skolorna, och jag ser den som
mycket intressant och litteraturdidaktiskt relevant. Genom att helt enkelt diskutera varfor
forfattaren gor sa har sa har lararen stora mojligheter att skapa forutsattningar for eleverna att
komma vidare i sin utveckling som litteraturlasare. Det kan lata helt sjalvklart, men jag tror att
det tal att papekas. Metoden att utga fran elevernas tankar om deras lasning i formandet av en
litteraturdidaktik har jag skrivit om i andra sammanhang och jag kommer att bertra det senare
i detta kapitel.**

Gladjande nog sa finns det manga fler elever i materialet som aktivt har reflekterat om
forfattarens satt att bygga upp sin historia och som efter ett inledande motstand sugits in i
boken. | den processen berdrs ocksa hur huvudpersonen av manga uppfattas som osympatisk
till en borjan men att ocksa det ar ett berattartekniskt drag som skapar spanning och vinner i

langden.

Det lamnas ménga fragetecken och jag antar att det ir natt som forfattaren gor med flit...

Spanning, oro och nyfikenhet. Jag hade svart att komma in i boken men nar jag narmade mig slutet kunde
jag inte sluta lasa.

Jag tyckte boken var bra. | borjan tyckte jag dock att den var ratt s& obekvam och lite konstigt skrivet, men
senare forstod jag varfor den var skriven pé det sattet och efterat sé har jag en bra bild av den.

Det kandes underligt att lasa det eftersom jag inte haller med det har karleken hon har for sin kusin (dven om
det ma vara lagligt) och med tanke pa hur huvudkaraktiren betedde sig och hennes asikter och tankar pa
méanniskor gjorde mig nasta irriterad. | borjan av boken tyckte jag att hon bara l4t sjalvisk och sdg henne som
en person som bara tankte pa sig sjalv. Aven om det var krig i varlden s& verkade hon inte ens orolig for sin
far eller ndgon annan i varlden, férutom méjligtvis hennes kusiner, och det fick mig att se henne som
kanslokall. Men nér lasningen fortsatte insdg jag mer och mer om hennes méaende och vad hon har fatt ga
igenom, sa forstod jag mer varfor hon ar som hon ar. Den har boken fick mig att tanka ur det skulle vara om
jag var i hennes plats, det gor jag med alla bocker egentligen, men det gjorde att jag forstod hennes
handlingar mer och mer and vad nog skulle ha gjort om jag inte hade tankt pa det viset som jag gjorde.

Boken vackte manga tankar och kanslor. Det tog ett tag innan man kom in i den, men nar man vl hade gjort
det var jag helt fast i boken. Man ké&nde alla k&nslor som karaktérerna i boken gjorde.

Nar hon berattar om kriget tanker jag mycket pé& hur jag tycker att boken har for tid och jag tror att hon som
har skrivit boken vill att det ska var bade nutid och datid. Jag tycker at boken ger mig mycket kanslor och
jag far tinka mycket nar jag laser och det tycker jag ar bra.

Den har sortens kommentarer &r som sagt mycket vanliga. Genomgaende for de elever som

redogjort for en lasupplevelse dar det initiala motstandet Gvergatt i motsatsen ar att de

! Se Nordberg 2017.
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vardesiatter gruppdiskussionerna. En elev skriver kort och gott: > Jag har tankt pa hur sattet
boken &r skriven pa kan spela stor roll.” En mycket viktig insikt!

Den tredje fragan knyter an till just gruppdiskussionerna: Har bokens innehall och
samtalen kring den férandrat din asikt eller instéllning till nagon fraga eller foreteelse?
Tidigare i materialet har jag sett manga exempel pa elever som skrivit relativt utforliga svar
pa fraga tva med redogorelser for att kanslor och inlevelse vackts men sen anda skrivit nej pa
fraga tre. Detta forekommer dven hos denna lasargrupp. Det finns ocksa ett antal
utvirderingar med tydliga ”Nej” skrivna av elever som reagerat negativt t.ex. pa
karleksrelationen. Enstaka svar pa fraga tre hamnar i motsatt position till de som lyfter fram

skonlitteraturens stora potential att ge viktiga perspektiv pa verkligheten:

Nej inte precis eftersom det &r en dystopi och alltsa utspelar sig i ett alternativt universum sa den gér inte att
relatera till natt som hant pa riktigt.

Denna installning, d.v.s. att det fiktionella inte kan sdga nagonting om verkligheten, aterfinns
pa nagra stéllen i det totala utvarderingsmaterialet. Men det ar inte mer &n en nagon enstaka
procent av eleverna som uttryckligen skriver sa. Det ar gladjande att konstatera.
Sammantaget ar det i jamforelse med de flesta andra grupperna av lasare en stor andel av
de som last Sa har jag det nu som verkligen skrivit insiktsfulla och utvecklade svar pa fraga

tre. | vissa av exemplen tangeras aspekter som redan framkommit tidigare svar.

Férutom mina tankar pa huvudkaraktiren sa tycker jag inte mina asikter/installningar har forandrats
S& mycket. Dock tycker jag att efter att ha last boken har jag varit mer 6ppen som person, liksom att
jag har tankt mer pa andra manniskors perspektiv av historien innan jag lagger ner min asikt p& dom
fullstandigt.

| borjan kandes boken lite konstig och seg. Huvudkaraktaren verkade irriterande. Men nér man kommit in en
bit i boken blev det mer spannande och huvudkaraktéren blir béttre och mognare. Delen nér det var krig och
dem skulle ta sig tillbaka till sitt hem och nér dem kommit dit vackte starka k&nslor eftersom den delen var
véldigt allvarlig. Man upplevde néstan en kansla av hoppldshet i dem vérsta delarna av boken. Det var en
ganska bra bok.

Hur krig faktiskt upplevs. De krig vi kan lasa om i historiekurser upplever vi genom att hora om allt som
hander som leder till annat och s& vidare men att faktiskt leva det &r annorlunda. Det &nda man fér veta ar
rykten och vad som man faktiskt (olasligt).

Ja boken har 6ppnat mina 6gon infor hur stark kérleken kan vara. Inga regler kommer egentligen att kunna
stoppa den ifall den finns. Jag har ocksa fatt lite mer forstaelse hur det kan vara att vara kar i ndgon under ett
krig och hur orealistiskt hemskt de kan kénnas.

Aven bland eleverna som last Rossoffs roman finns exempel p& ungdomar som verkligen
upplevt krig och som speglat sina erfarenheter i lasningen. Jag avlutar denna genomgang med
ett langre citat skrivet av en elev som flytt fran Syrien:
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Nar jag laste boken sa forstatt jag de tankar och kanslor som Daisy berattade om. Till exempel nar hon
berattade som tanaringen om krigret, brist pa matten,kérleken och att flytta hemifran. Nar jag laste boken da
kdnde jag att jag ar med i boken for jag sjalv var femtondrig nar det var krig i mitt land,Syrien. och jag har
erfaranhet om det och forstatt allting som Daisy berattade om t.ex att ligga sig tidigt pa kvallarna pa grund
av att det ar morkt och inte finns elektricitet och att flytta hemifréan pa grund av kriget.

Oavsett om det ar krig eller inte s3 kan man inte stoppa hjértan att bli kdr. Man kan inte bestdma nar och
var man ska alska ndgon. Nar jag laste boken da kande jag att jag ar valdigt nara huvudpersonen genom att
jag hade nastan lika tankar som hon hade och genom det direkta och vardagliga spraket.

Jag gillar hennes satt nar hon beskriver kanslor och saker s att man kan tanka och rita en bild pa huvudet.
Bokens budskap &r att vara modig, ha sjalvfrtroande, och kdmpa for livet. Jag tror ocksa att boken vill séaga
till oss att vaga élska oavsett om det &r krig eller inte, om det &r slakt eller inte.

Denna starkt berorande reflektion lyfter fram karleken som starkare an det destruktiva valdet
och visar hur en lasning néra den egna personen, de egna erfarenheterna, inte per automatik
behdver vara grund och begransande. Citatet visar att lasaren bade kan grava djupt i det

sjalvupplevda och samtidigt se storre tematik i berattelsen.*?

Elevperspektiv pa att lasa i helklass

Den fjarde och sista fragan i utvarderingen ar inriktad pa elevernas tankar om att lasa
gemensamt i hela klassen. En av de larare som sjalv sammanstallt sina elevers utvérderingar
innan hen skickat in svaren ger en illustrativ och representativ bild av vanliga olika asikter

som férekommer och vilka argument som ligger bakom dem.

Lite varierat hér. En del elever hade velat lasa i mer snabbt tempo for det gick for sakta. Har fick vi larare
verkligen jobba med att 6vertyga dem och fa de att forsta poangen med att lasa pa det har sattet, vilket skiljer
sig fran stracklasning hemma med en spannande bok.

Andra elever har uttryckt att de aldrig tidigare last en bok och att de inte trodde att det skulle bli s&
givande. Négra har skrivit att i borjan forstod de inte och hade en negativ installning men i takt med
diskussioner, repetition varje lastillfalle och andra évningar sa kande dom sig bade duktiga och det var
givande att lasa, det har dom inte lyckats med tidigare utan mest bara kunnat texten eller boken pa ytan. De
elever som har svart att lasa fick oerhort mycket hjalp vilket var uppskattat.

Men det ar absolut inte sa att endast de mer ovana lasarna har uppskattat grupplasning och
tillhérande diskussioner. Synnerligen positiva och inspirerande svar aterfinns fran valdigt
manga lasstarka klasser. Det finns ocksa exempel pa motsatsen, d.v.s. att ovana eller
omotiverade lasare som avfardar &ven den gemensamma lasningen som onddig eller liknande.
En elev sammanfattar det kdrnfullt: ”All 14sning suger!”

Just detta att fa igang utvecklande diskussioner, som varit Lasrérelsens huvudidé med

projektet, har manga elever som har upplevt som positivt:

“2 En I8ng debatt har lange pagétt i Sverige om den erfarenhetsbaserade litteraturundervisningen som ibland hért
har kritiserats for att ha genererat alltfor subjektiva Idsare som analyserar sig sjalva i stallet for texten. For en
dversikt, se Degerman 2012.
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Jag tycker det ar bra, en tanke eller kansla som vécks upp for mig ar kanske helt annan for nagon annan, det
gor att man lar sig tdnka och sétta sig in i sin kompis tankar och forsoka forstd hur hen tanker. Det ar ocksa
bra for att man lar sig att tdnka utanfér boxen och 6ka sin fantasi.

Det var verkligen roligt och jag vill garna gora det igen eftersom att nar alla laser samma bok blir det mer
som om man delar ké&nslorna tillsammans.

Att lasa denna bok tillsammans med andra har vackt massor av kénslor, diskutioner och reflektioner bade i
och utanfor klassrummet. Man har kunnat reflektera 6ver situationer och fragor med varandra vilket har varit
intressant. Det har underlattat massor att kunna diskutera olika fragor med varandra for att komma fram till
bredare svar ur flera vinklar asikter.

Det har verkligen hjalpt mig att analysera kring boken mer pé djupet. Om man laser en bok utan att gora
textsamtal, uppfattar iallafall jag boken pa ett helt annat satt. Det blir l4tt att man bara laser utan att fordjupa
sig. Med laslogg och textsamtalen, och att man far svara péa analyserande fragor tillsammans, blir det pa ett
helt annat satt. Man verkligen far sétta sig och ténka frén olika perspektiv och synpunkter. Man fick utveckla
sina egna tankar, vilket man kanske inte gor allt fér ofta. Det har verkligen varit nyttigt.

Textsamtalen var roligt darfor att man fick hora hur andra tanker kring fragorna vi fick. Vi fick en
diskussion som vi inte kunde stoppa vilket var véldigt spdnnande for vi var inte emot varandra men vi hade
inte heller samma asikt. Men det jag fick lara sig av samtalen var hur olika man ser pa samma sak. Vi har
last samma ord men uppfattar det pa vara satt men jag forstod att vi associerar det vi redan har personligt.

P& minuskontot aterfinns utdver det som framkom i lararens kommentar ovan, (att det gar for
langsamt, att det blir langtrakigt 0.s.v,) ocksa elever som for fram att de hellre l&ser sjélva da
de uppskattar den speciella inre upplevelse som egen lasning innebér. Vanligare ar dock

2 2

synpunkten att man vill vélja bok sjélv. Att bli ”pédtvingad” en bok upplever flera vara

hammande for laslusten och tanken:

Jag tycker att det ar daligt, da det inte hojer laslusten utan bara trycker ned den. Att bli patvingad att lasa en
bok tycker nastan aldrig nagon &r roligt och om nagon inte skulle gilla den sa hade hela projektet varit
trakigt och utmattande jamnfort med om man skulle fa vélja en bok som man gillar. Det &r béttre att vélja en
bok sjalv for da sa kanner man mer och har lattare att skriva om vad man sjalv tycker

Jag tycker det ar béttre att lasa egna bocker for da kan man vilja en bok som man sjalv tycker &r intressant
plus att det kan bli roligare att lasa.

Jag tycker man ska vilja bok sjalv s& man far en bok man sjélv tycker &r intressant. Jag tror det gor att alla
kan reflektera mer om sina bocker.

Helt arligt sa tycker jag inte s3 mycket om det. Tycker mer om att lasa en bok sjalv och bara ha mina tankar.
Om vi hade last enskilt i olika bocker hade man kunna vélja en bok man var mer intresserad av.
| dessa citat lyser mojligen en ovilja att slappa in andra perspektiv och synpunkter pa det lasta
igenom. Att lasa tillsammans kan ju ocksa innebéra att de egna perspektiven utmanas och
ifragasatts. En ganska vanlig uppfattning som eleverna ger uttryck for ar att helklasslasning

kan ha bade fordelar och nackdelar. Det vanligaste fran den negativa sidan som tas fram i det
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sammanhanget, utdver lastempo och liknande, &r risken att man inte skulle gilla boken.*®
Sammantaget ar det dock absolut vanligast att eleverna uttrycker sig i positiva ordalag om
den gemensamma lasningen. Valdigt manga skriver inte bara att det ar utvecklande utan ocksa
att de verkligen tycker att det ar kul att jobba sa. Svar av typen “[j]ag tycker att det ar bra for
da far man reda pa dem andras asikter om boken och det ar riktigt roligt nér vi liser s4” r
synnerligen frekvent forekommande och aterfinns i snart sagt alla klasser som skickat in sina
formular. Asikten att arbetssattet ar roligt tycks t.o.m. gélla de som tycker det trakigt eller

ogillar boken!

Har ingen ésikt om det tycker det ar kul
Det &r roligt och trevligt men kan bli lite trakigt.

Roligt men délig bok

Dessa exempel kan vid en forsta anblick tyckas lite komiska. Men de pekar pa en viktig
aspekt av den gemensamma lasningen och de efterfoljande diskussionerna, ndmligen att
diskussioner kan vara utvecklande och givande dven om man inte “dlskar boken”. Det finns
andra mer utvecklade elevtankar i den riktningen. Manga elever tycks ocksa se “kul” eller

’roligt” som synonymer till utvecklande och perspektivvidgande:

Jag tycker att det ar roligt, man kan dela sina tankar med varandra och det &r alltid roligt att se vad de andra
tycker.

Jag tycker att det ar roligt att l4sa en bok gemensamt med klassen for da kan man se ens egna reflektioner
kombinerat med sina klasskamraters. D& kan man se om man har uppfattat lika eller helt annorlunda vad
texten vill sdga.

Jag tycker det har varit roligt for att man far nagon annans perspektiv pa en berattelse som man skalver laser.
Man upptécker nytt och man har lart sig nys "tekniker" for att se en storre bild av beréattelsen

Jag tycker att det ar bra och roligt for att man diskuterar tillsammans och alla har olika asikter, och man far
veta vad alla andra tycker.

Andra vanligt férekommande positiva saker som tas upp av ungdomarna ar att man kan hjalpa
varandra om man inte forstatt nagot, eller att komma djupare ner i boken genom att ta del av
varandras lasupplevelser. En elev fran en studiestark klass som Overraskats av denna effekt far

representera hela den svarskategorin:

*% Dock 4r de flesta exempel av den sistnamnda kategorin rent hypotetiska da eleverna beréttar att de gillat den
bok som var aktuell hér.
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Jag har faktiskt gillat det. Det gor att man inte behover berétta om bokens innehéll utan man kan diskutera
bokens syfte och innehall och verkligen komma fram till nya saker som man kanske inte skulle ha markt om
man laste den sjalv.

| denna kommentar finns litteraturdidaktiska framgangsfaktorer att ta fasta pa. Att komma
bort fran ett ytligt aterberattande av handlingen och i stéllet diskutera de &mnen som
behandlas och aktualiseras av bokens helhet: tematik, berattarteknik, sprak, och sa vidare ar
bade roligare, mer produktivt och verkligt utvecklande.

Som framgatt ar den samlade bilden att de allra flesta elever, oavsett vilken lasbakgrund de
har eller vilken utbildning de gar, verkligen uppskattat den gemensamma lasningen och
diskussionerna. Den mest upprepade tanken &r att det &r givande att hora vad andra tycker. En
ganska stor andel elever tar inte detta resonemang vidare och tycks inte se att de nya
infallsvinklar som ett sddant samtal innebér ocksa kan utveckla och férandra det egna
perspektivet. Detta samklingar med den tidigare genomgangen av fraga tva och tre. Saval
behoven som méjligheterna att jobba med detta i litteraturundervisningen framstar som
mycket stora. Som tidigare framgatt &r en didaktisk huvudtanke hos mig att utga fran en stark
lasupplevelse och/eller ett givande boksamtal det allra mest gynnsamma for en litteraturlérare,
oavsett om det ar narratologiska analyser eller metaperspektivet som man vill utveckla hos
eleverna. Ungdomarnas egna tankar om helklasslasning och diskussioner starker det intrycket.

Sammanfattning

Genom hela denna analys av de tio lasta bockerna och av elevernas syn pa att lasa i helklass
gar det att folja vissa huvudlinjer. Merparten av eleverna har engagerats i sin lasning och
deras tankar har verkligen véckts. Manga har uttryckt att de tyckt mycket om bockerna och de
allra flesta har uppskattat att lasa i helklass och diskutera med sina klasskamrater. Det &r ett
synnerligen gladjande resultat av de insatser som L&srorelsen och alla medverkande i
projektet gjort. Det som uttrycks i dessa elevutvarderingar kan ocksa ses som ett kvitto pa att
de noggrant 6vervagda bokvalen, och tanken att utifran ett innehallsligt inriktat fokus satsa pa
crossover/ungdomshdcker med stor potential att engagera, men ocksa irritera, stéra och
provocera fallit val ut.

I de fall dar elever inte engagerats av lasningen finns ocksa gemensamma namnare som
pekar pa litteraturdidaktiska behov. Det forsta och viktigaste steget tycks vara att fa dessa
ungdomar att skapa en kontakt med innehallet, att Iata sig engageras och att leva sig in i
fiktionsvarlden. Det ar svart att ge nagon generell formel for hur det ska ga till, men de
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utsagor som lamnas har pavisar det nodvéandiga i att med mer ovana lasare fokusera pa dessa
omraden. Gladjande nog finns véldigt manga fler fall dar bade larare och elever vittnar om att
just detta har skett i klasser med lasmotstand under projektets gang. Den gemensamma
lasningen, ofta hdglasning, och de efterféljande diskussionerna har uppenbarligen haft en
mycket positiv effekt.

Flera ganger under genomgangen av de olika bockernas lasarreaktioner har jag kunnat
konstatera att en stor grupp elever, bade vana och mer ovana, inte riktig kan inta det jag har
kallat for metaperspektiv varken pa sin lasupplevelse eller pa de efterfoljande boksamtalen.
Jag har ocksa genom exempel visat att de medverkande ungdomarna kan skriva valdigt
inspirerade och engagerade svar pa den andra fragan i utvarderingen for att sen pa den tredje
svara ett kort ”nej”. Har, direkt ur detta direkta empiriska material, uppenbarar sig ett stort
och viktigt litteraturdidaktiskt arbete. Berattelser har uppenbarligen férmagan att forandra, det
har manga av elevsvaren ocksa visat. Men for att det ska kunna intraffa behéver manga av
dessa unga lasare trana pa att medvetandegora sina egna lasprocesser och sina intryck fran
litteratursamtal.

Mest av allt visar min analys av materialet att den litterdara lasningen i skolan verkligen
fortjanar en plats i forsta rummet. Litteraturldsningens sa kallade legitimeringskris” har inget
stod i detta mycket omfattande empiriska material, insamlat fran elever i hela Sverige.

Tvartom.
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LARARNAS SLUTVARDERINGAR

Efter avslutat lasprojekt har de medverkande lararna ombetts skicka in sina avslutande
utvarderingar. Till skillnad mot elevernas material stélls har ett stort antal fragor med olika

fokusomraden. Fragorna dr sexton till antalet och aterges nedan.

Fungerade den valda boken som ni tankt er?

Vad i arbetet med boken har fungerat bra?

Vilka problem har uppstatt?

Hur har organisationen kring projektet fungerat pa din skola?
Hur har samarbete skola och skolbibliotek fungerat?

Vad tog du med dig fran den forsta konferensen?

Vad tog du med dig fran den andra konferensen?

Vad har inspirationsskriften Berattelser som forandrar betytt for arbetet?

© © N o 1o W N

Vad betydde forfattarfilmen for ert arbete?

Uy
(=)

. Hade du velat ha ytterligare resurser? Vad i sa fall?

—_
—_

. Hur tycker du att det har fungerat att 1asa en och samma bok tillsammans med en hel klass?

Uy
N

. Hur har eleverna utvecklats under projektets gang?

Uy
w

. Hur har du som svensklarare utvecklats under projektets gang?
14. Har arbetet med projektet gett inspiration till nya satt att arbeta med litteratur?
15. Nagot annat du vill beratta om som anknyter till projektet?

16. Hur har samarbetet med Lasrérelsen fungerat?

Merparten av de medverkande lararna har skickat in sina utvarderingar. Nagra av dem lite for
sent for att de skulle hinna analyseras, men &anda. Detta i sig sjalv kan ses som en indikation
pa engagemang hos de svensklarare som arbetat med projektet.** Engagemanget blir
emellertid langt mer patagligt vid en lasning av vad de skriver. Det stora intrycket &r
synnerligen positivt och de allra flesta som medverkat i Berattelser som forandrar framstar
som nojda med egentligen alla delar av processen.

| denna genomgang kommer jag huvudsakligen att sammanfatta resultaten av min analys
fraga for fraga och redogdra for saval huvudlinjer som relevanta avvikelser. Vissa fragor

kraver mer utforliga resonemang medan andra kan sammanfattas kortfattat. Redovisningen

* Totalt sett &r det 152 skolor av de sammanlagt 200 som sant in sina avslutande utvarderingar vilket far anses
som hogt
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delas in i avsnitt dar fraga 1-3, 4-5, 7-10, 11-14 och 15-16 halls samman. Indelningen &r dels
baserad pa fragornas innehall men har ocksa gjorts i relation till svarsutfallet. Lararna har
namligen i viss utstrackning slagit samman fragor vilket i nagot fall motiverar hur grupperna
utformats. De olika avsnitten har rubrikerna Arbetet med boken, Samarbete och organisation
pa skolan, Konferenser och inspirationsmaterial, Om utveckling och lasning i helklass och

Samarbetet med Lasrorelsen.

Arbetet med boken

Den forsta fragan galler valet av bok och om boken fungerat att arbeta med. Manga svarar
kort och gott ”Ja” eller ”Absolut” pa den, medan det finns andra som utvecklar sina svar mer
och lyfter fram att boken lett till intressanta diskussioner i klasserna. En relativt vanlig asikt

som uttrycks ar att boken har fungerat battre an vad man tankt sig:

JA, fast annu battre faktiskt. ©

Boken fungerade béttre 4n vad jag trott da eleverna hade méanga olika infallsvinklar och jag hade ett
vuxenperspektiv vilket blev en bra kombination.

Forst tveksam kring om boken skulle fungera pé grund av ndgra av elevernas ovana vid att lasa
skonlitteratur. Men eleverna blev fortjusta i boken, tyckte om spraket och uppskattade berattarperspektivet
(jag-beréttare) en ung pojke.

Ja, det fungerande 6ver férvantan.

Den fungerade béttre &n vad jag hade tankt mig, da jag sjalv upplevde boken som ganska forutsagbar. Det
finns dock en hel del intressanta fragor att lyfta och diskutera och den engagerade eleverna mer &n vad jag
hade forvantat mig.

Absolut. Kanske t.0.m béttre da dven killarna i klassen drogs med i diskussionerna vilket, ibland, har varit
svart att gora.

Som framgar av nagra av exemplen uttrycks denna positiva éverraskning av larare i lassvaga
grupper. Den tendensen aterkommer fran skolor i alla delar av landet och det som lyfts fram
pa ett ganska ospecificerat vis ar att lasningen kommit igang, diskuterat och engagerats.

Nagot mer utvecklade varianter forekommer emellertid ocksa bland den har typen av svar,
dar &ven den forandring som hela projektet syftar till blir synlig:

Den fungerade forvanansvart bra i mina mindre entusiastiska klasser. De gillade den och det finns mycket att
diskutera och analysera. Beréttarstilen bryter mot det de &r vana vid, det finns en tydlig beréttarrost,
karaktérer och miljéer som intresserar osv. Den var dock for 1att for min starkaste etta.

Egentligen béttre. Jag trodde att detta att spraket ar sa speciellt och att boken &r s& fordomsfull och grov i
spraket skulle fa eleverna att reagera negativt men de var fulla av empati med Momo. | min grupp finns det
manga tuffa killar med en ganska hérd yta och de blev mer och mer berérda Det blev ocksd en majlighet att
diskutera amnen som fordomar, prostitution, klasskillnader och medménsklighet pa ett naturligt sétt och se
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pa Momos situation ur dagens perspektiv. Det blev helt enkelt en reflektion 6ver hur man sjalv tanker
egentligen. Manga elever hade en ganska foraktfull attityd mot Madame Rosa och hennes vaninnor i bérjan
men sedan dndrades tonen.

Bland de 152 insanda utvérderingarna som jag granskat (varav 6 sandes in for sent for att
inga i denna rapport) finns det bara atta larare (5 %) som for fram att arbetet med boken inte
riktigt fungerat. Det handlar da oftast om att den inte varit pa ratt niva svarighetsmassigt eller
att eleverna inte engagerats av historien. Nagra av dessa namner att de har jobbat med tva
bocker dar den ena har fungerat och den andra inte. Renodlat negativa svar pa fragan ar alltsa
annu farre. Det &r anmarkningsvart i vilken hog grad de medverkande lararna tycker att
bokvalen har fungerat.

*k*k

Den andra fragan riktar in sig mer specifikt pa vad som fungerat bra under lasningen. Manga
aterknyter till sina svar pa fraga ett. Den allra vanligaste svarstypen ar den som lyfter fram
diskussionerna i grupp och helklass. Att de larare som arbetat med bockerna ute i landet

upplevt att dessa boksamtal varit givande pa manga olika satt framgar av svaren.

Boken har som sagt vackt manga fragor. Bade om innehall och form. Det har varit latt att driva samtal och
analyser.

Diskussionerna har ocksa fort klassen samman. Vi har kunnat prata om hogt och lagt, kansligt och djupt men
ocksd om mer ytliga ting — saddant som ror sig i en tonarings huvud. Vi har skrattat mycket.

Innehallet i bockerna har gett utrymme for manga intressanta diskussioner, bade utifran bokens perspektiv
men ocksa utifran elevernas egna erfarenheter och tankar.

Vi upplever att eleverna har varit engagerade och att de har varit mer positiva till att l4sa an vad de visat
tidigare. Dessutom innehaller boken manga intressanta teman som vi har arbetat med i klasserna. Boken har
&ven bidragit till att skapa ett positivare klimat i klassrummen.

Samtalen kring det lasta har varit mycket givande for alla eleverna. Allt fran djupa samtal att forlora en
familjemedlem, hur man begraver ménniskor till kan déden vara en beréttare. Boksamtalen har tagit mycket
av tiden i projektet men eleverna har lart sig mycket om varandra och de olika kulturerna som de kommer
ifrdn. Samarbetet med SO-lararen har ocksa fungerat bra. Samtidigt som eleverna last har han arbetat med
2:a vérldskriget och givit dem en forforstaelse av de historiska handelser som namns i boken.

Att vi har en éppen dialog kring innehdllet. Eleverna kanner sig trygga i att kunna diskutera om
sex/relationer/ilska/igenk&nningsfaktorer osv.

Bokdiskussionerna i mindre grupper har fungerat riktigt bra. Eleverna har verkligen engagerat sig i att
formulera fragor utifran tanken “mellan raderna”.
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Nagra utvarderingar vittnar aven om att dessa diskussioner har fortsatt utanfor klassrummet:

Diskussionerna eleverna emellan under raster var intressanta. Att eleverna ”tog med sig” boken ut ur
klassrummet och diskussionen fortsatte. Eftersom eleverna och jag laste boken samtidigt for forsta gangen
kunde vi jamfora vara erfarenheter.

Eleverna blev taggade av introduktionen och bérjade diskutera friskt direkt. Det verkade som om boken
engagerade eleverna och det har lett till att de fortsatt diskutera utanfor lektionerna.

Givande samtal framfor allt. Man hor ocksé elever prata om boken utanfor klassrummet.

En annan sak som lyfts fram som nagot som fungerat bra ar hoglasningen. Manga har anvant
sig av denna metod. En del har last hela bockerna hogt andra har valt delar och avsnitt. Jag
ber6r detta i metodkapitlet, och det finns utférliga citatexempel dar. Nar det géller lararnas
tidigare vana av att lasa hogt i helklass blir intrycket lite blandat i materialet. En del larare
skriver att de ofta gor det, for andra verkar det vara forsta gangen man jobbar sa i samband
med romanlésning. Oavsett vilket ar det samlade intrycket att hoglasningen har varit en viktig
del av projektet.

Som nédmnts har Ann Boglind tagit upp héglasning som en mojlighet i sina forelasningar.
Det finns ocksa manga andra exempel i materialet bland sadant som uppges ha fungerat bra
som har tydliga kopplingar till dessa forel&dsningar som lasloggar, femradingar, sitting drama
och sa vidare. En rad andra metoder och arbetssétt framtrader ocksa vid genomlasningen av
utvarderingsmaterialet sasom elevpoddar, skrivuppgifter pp-redovisningar, arbete med text
och bild 0.s.v. Aven detta berdrs i metodavsnittet varfor jag inte gar djupare i diskussionen
hér.

Vissa larare for fram att arbetet med bockerna har givit en bra ram, eller en slags struktur

som eleverna uppskattar och kan utvecklas inom:

Vi har fatt ett gemensamt diskussionsamne som vi alltid kan ta upp samt utgad ifran, lite som ett gemensamt
sprak.”

Jag introducerade boken genom att kort berétta om forfattaren, jag laste baksidestexten och sa satte jag igang
med att l4sa forsta kapitlet hogt. Vi pratade om texten som de hade lyssnat pé. Efter det fick eleverna léra sig
hur man kan fora en lasjournal. De gjorde ett dokument for detta pa sina Chrome books. Uppgiften var att
kort skriva ner handlingen. De skulle ocksa skriva ner egna reflektioner. De fick lasa upp och berétta om
sina tankar. Det blev oftast bra diskussioner sedan. Sa hér rullade det pa. Eleverna sag fram emot nasta
laspass.

Vad som har fungerat bra &r att vi har haft bra diskussioner och haft regelbundna lasmal vilket har
underlattat for lassvaga elever. Vi har ocksa kunnat ha mycket hoglasning eller lyssnat pa boken
tillsammans.

*® Elevgruppen gar introduktionsprogrammet (IM) och har andra modersmal &n svenska.
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Varje vecka ger vi tid under lektionstillfallet for diskussion i grupper och gemensamt i klassen. Aven denna
bok ar mycket lasvard och innehéller ménga tankvarda diskussionsamnen. Det finns ett véldigt djup i
boken.*®

Det skapade struktur under lektionerna, vilket behdvdes i gruppen och eleverna var arbetsvilliga och
engagerade.

Helhetsintrycket av utvarderingarna ar saledes att arbetet har fungerat bra i allmanhet och
diskussionerna i synnerhet. Mojligt att se som en slags effekt av detta &r att ett ganska stort
antal larare som svar pa fragan om vad som har fungerat bra skriver att elever som vanligtvis
ar ointresserade av litteraturlasning har hangt med och tyckt att arbetet med lasning inom
projektets ram varit bade givande och roligt. Det har redan skymtat fram i nagra av de tidigare

exemplen. Jag later nagra till fa illustrera detta &n tydligare.

Elever som vanligtvis inte tycker om att lasa tyckte detta var en bra bok.

Till och med de eleverna som i vanliga fall inte ldser och “hatar bocker for att det finns film” tyckte att
boken var spannande och bra. Det har ocksa fordjupat elevernas lasforstaelse da det ofta laser kortare texter.
Nar de far en langre text sa vet de inte riktigt hur de ska handskas med den och ett av syftena med detta
projekt var att lara eleverna hantera en stérre mangd text eftersom de ska till gymnasiet nasta ar (de 4r SPR
elever nu).

Att de flesta ville l1&sa och hade lust med det.

Trots starkt motstand upplever jag anda att eleverna har blivit battre pa att reflektera kring forandringar i
personers karaktérer och hur de béttre forstar koppling mellan béckers innehall och kopplingar till forfattares
liv samt det historiska och kulturella sammanhang de paverkats av. Detta blev véldigt tydligt tack vare
denna bok och den film vi fick se i samband med boken. De forstod att det var baserat pa saker som hént i
verkligheten.

Slutligen vill jag ta upp att det 4r méanga ldrare som har skrivit ”Allt!”, ”’Det mesta” och
liknande som svar pa denna fraga, ibland med nagra exempel pa vad man gjort. Som namnts
ar det absolut vanligaste svaret att diskussionerna ar det som har fungerat bast. Har och pa
flera andra stallen i denna rapport framgar tydligt att konceptet att ldsa samma bok

tillsammans och sen diskutera den har fungerat och varit utvecklande fér de medverkande.

**k*k

Likt det positiva utfall som redovisats kring fraga tva ar det allra vanligaste svaret pa fraga tre
Vilka problem har uppstatt? “Inga!”, ”Inga problem” och liknande. Relativt manga tar upp

praktiska saker som att de inte fick tag i inlasta bocker (ndgot som far betraktas som ett internt

“® Klassen har last tva bocker, Den utvalde och Boktjuven. Nar lararen utvarderar pagar arbetet med Boktjuven.
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problem da samtliga bocker i projektet fanns inlasta och tillgangliga hos MTM*" nér projektet
borjade), att det blev stressigt i slutet av terminen att hinna fardigt, att lektioner blivit
installda, krock med nationella prov och liknande. Manga av dessa synpunkter fors dock fram
pa ett satt dar den som utvarderat forst skriver att det inte varit nagra egentliga problem. Ett
exempel pa hur ett sadant svar kan se ut illustrerar detta, och tar oss samtidigt vidare till nasta
svarstyp, ar detta: ”Inga storre problem. Mojligen att de svaga lasarna haft lite svart att forsta
vissa texter. Men vi har rétat ut fragetecken och missférstand tillsammans efter lasningen.
Vissa noveller har ldraren last ht'>gt.”48

Just detta att elever inte riktigt har forstatt eller hangt med — eller vanligast: att de inte last
det antal sidor som var avtalat till respektive pass — ar aterkommande i materialet. | vissa av
grupperna handlar det om andrasprakselever som har svart med bade sprak och textméangd.
Klassiska lararproblem luftas ocksa, sdsom att eleverna ibland glommer boken hemma eller

inte vill gora de planerade uppgifterna.

En del elever l&ste inte de planerade sidorna i tid, brister i diskussion uppstod.

Att elever inte laser enligt planeringen, sa de gemensamma samtalen inte fungerar till fullo. Att man
gldmmer boken hemma.

En del elever har inte last s& mycket som de borde infér samtalen och har darfor inte kunnat delta aktivt. Det
blir valdigt tydligt da grupperna varit sma.

De problem som uppstatt 4r att en del elever inte last sa langt som vi kommit 6verens om till ett visst datum.
Sedan har ménga varit ovilliga att gora uppgifter efterat.

Négon hade problem med serieformatet.

Det enda var att manga elever kénde ett ldsmotstand da vi skulle l&sa romanen ”s& manga sidor”. Vi
forstarkte boken med filmen for att alla skulle fa en helhet.

Att alla elever faktiskt inte laste hela boken samtidigt som resten av klassen. Dessa elever (cirka 7) fick lasa
klart i efterhand. Att forfattaren inte &r samtida gjorde att det blev uppforsbacke i bérjan. Men nar de kom in
pa varfor Ajar skrev under pseudonym blev det mer spannande kring forfattaren.

Det omvanda forhallandet forekommer ocksa dar problemet ar att en del elever laser for
snabbt och for mycket, vilket framgar i ett av de nedanstaende elevcitaten. Att nivan pa
lasformagan inom en klass kan vara véldigt varierande tas ocksa upp.

Vissa larare for explicit fram att eleverna varit ointresserade eller stort sig pa saker i

bockerna som har forsvarat arbetet:

" Myndigheten for tillgangliga medier.
“8 Ett minnesvért l4rarcitat med samma struktur har formuleringen [e]gentligen inga storre forutom svarigheten
att fa eleverna att forstd skonlitteratur som konst /.../”.
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En del elevers starka motstand till att lasa trots att de kan tycka att en text ar bra, ar ett stort problem, samt
deras ovilja och ovana att reflektera kring det som hander i boken pa ett djupare plan, trots att de inte har
nagra problem med att uttrycka asikter och tankarmed underbyggda argument i andra sammanhang.

En del var negativt instéllda till boken och gillade inte slutet pa den. Nagra laste klart boken tidigare &n vad
tanken var.

En del elever hangde upp sig pa att spraket i boken var alldeles for alldagligt och att det dessutom fanns en
del sprakliga felaktigheter.

Eleverna var inte helt dverfortjusta i boken — de hakade upp sig pa kusinforhallandet och spraket i boken
som de ibland upplevde kréngligt. Aven att slutet lamnade manga fragor obesvarade foll oss inte i smaken.
Eleverna har ocksa upplevt det som problematiskt att alla inte last sa langt som de skulle vilket innebar att
de inte kunde delta pd samma villkor i samtalet.

| kapitlet Elevernas roster sétter jag den hér typen av lasarreaktioner och attityder i ett
litteraturdidaktiskt perspektiv. Kortfattat, och utan att forringa problemet, vill jag ocksa har
lyfta fram bade behovet och den didaktiska méjligheten att bolla tillbaka fragan till eleverna.
Varfor skriver forfattaren sa har? Vad hander med oss nar vi laser det? Svensklararen ska inte
hamna i forsvarsstallning och fora forfattarens talan. Det &r latt att det blir just sa! | stéllet kan
fragorna diskuteras av lasarna sjalva. Att de ar arga och stor sig ar ju ett tydligt exempel pa att
forfattaren har lyckats att satta kanslor i rorelse. Ett utvarderingssvar pa den har fragan om
problem som uppstétt kan fungera som illustration av denna process: ’Det har nog bara varit
att en del finner Isaks och Esters relation som 6verdriven kring det sexuella men det ar ocksa
det som har gjort att de har blivit mer 6ppna sjilva att diskutera rétt och fel 1 detta.”

Utover det ovan redovisade finns exempel pa samarbetsproblem larare emellan, men de ar
enstaka. Andra personalrelaterade problem som dyker upp i svaren pa den har fragan handlar
om sjukskrivningar, folk som slutar och liknande och att detta lett till problem av praktisk
natur.

Sammantaget ar intrycket tydligt. De larare som jobbat med béckerna inom projektet har
inte upplevt arbetsprocessen som sarskilt problematisk. De allra flesta anger inga problem
alls, eller problem av praktisk och tamligen ringa karaktar. Utfallet samspelar saledes med den

ovriga bilden. Lasningen i klasserna har dvervégande upplevts som positiv och utvecklande.

Samarbete och organisation pa skolan
| L&srorelsens ambition finns den tydliga tanken att engagera fler yrkesgrupper an

svensklarare i lasprojektet Berattelser som forandrar. Som ett tydligt och effektivt satt att
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astadkomma detta har sjalva ansokningsforfarandet fungerat. For att fa delta i projektet maste
skolledning och skolbibliotekarier vara med pa taget, nagot som framkommit tidigare i
rapporten.

Hur detta tankta samarbete och breda deltagande har upplevts i praktiken av de som
organiserat och lett arbetet i klassrummen, d.v.s. svensklararna, ar en intressant sak att

analysera. Fraga fyra och fem i utvarderingsmaterialet ar inriktade pa detta omrade.
4. Hur har organisationen kring projektet fungerat pa din skola?
5. Hur har samarbete skola och skolbibliotek fungerat?

Svaren pa de bada fragorna tenderar att glida samman da den vanligaste formen av samarbete
ar just mellan larare och skolbibliotekarier. Detta samarbete kan se véldigt olika ut. Det har
jag ocksa markt under mina besok pa skolorna. Pa vissa stallen handlar det uteslutande om
rent praktiskt handhavande av bokbestéallningar och utlaning. Som en larare koncist beskriver
det: "Bockerna kom till skolbiblioteket och vi gick dit och 1dnade bockerna.”

Men det finns manga fler exempel pa ett mer intensivt samarbete dar bibliotekarier och
larare har haft regelbunden kontakt, dar bibliotekarien har varit med i klassrummet och dér
utstéliningar, bokmingel och liknande iordningsstéllts i biblioteken. Jag beror detta mer

utforligt i avsnittet om metoder, men tar nagra exempel aven har.

Var skolbibliotekarie Pernilla var ocksa med i arbetet pa sa satt att hon introducerade boken och ocksa
ibland var med och ledde en samtalsgrupp.

Skolbibliotekarien har deltagit i uppstarten av lasningen och kommer delta i avslutningen av arbetet. | vrigt
har hon stallt fragor om lasningen till eleverna nar de besokt biblioteket, men inte varit med i sjalva
undervisningen.

Skolbibliotekarien har varit stod vid utstélining i biblioteket.

Mycket bra samarbete med biblioteket.

Var skolbibliotekarie har dgnat mycket tid till att vara med i klassrummet.

Organisationen har fungerat vil. Bra samarbete mellan ldrare och bibliotek. /.../ Bland annat har en
bibliotekarie varit ute och introducerat romanerna genom hoglasning och diskussioner.

Det allra vanligaste trots intentionerna fran Lasrorelsen tycks anda vara att larare drivit
projektet pa egen hand, ibland uttryckligen med ledningens goda minne. Det kan ocksa vara
sa att det saknas skolbibliotekarie: Vi har ingen ordinarie skolbibliotekarie pa var skola, vi
fyller den funktionen ocksi.” Det forekommer ocksa utvarderingar dar det uttrycks att dven
om det funnits intentioner om samarbete ligger mycket arbete trots allt pa de egna

lararaxlarna;
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An s8 lange &r jag relativt ensam, men jag hoppas f& med kollegor, skolledning och bibliotek i ndgon mén,
pé olika satt under varen.

Det har framfor allt varit ett projekt med den enskilda lararen och dennes klass.

Vi har inte haft sd stor mojlighet att samarbeta, alla har kort sitt eget “race”.

Vi har inte haft ndgon gemensam organisation utan styrt arbetet pa egen hand.
Det har inte varit ndgot samarbete.

Skolbibliotekarien var med vid forsta konferensen men for dvrigt inget samarbete.
Bra, jag styr upp det helt sjalv. Vi har egentligen inte haft nagot samarbete.

Vi har inte haft ndgon direkt organisation. Den enda person jag har samarbetat med &r min
svensklararkollega. Jag har haft nagon sittning med skolbibliotekarien men nagot storre samarbete har inte
&gt rum. Skolledaren har inte varit inblandad.

Att detta kan vara ett medvetet val lyser igenom i vissa utvarderingar. | andra skrivs det ut i
texten: “Jag har sjélv valt att gora detta 1 en av mina grupper, och sen har jag delat med mig
av mina erfarenheter till svensklararkollegiet.” En annan skriver som svar pa fraga fem: Det
har inte behdvts som jag ser det.”

Bristen pa avsatt tid fran ledningshall for att jobba med projektet aterkommer da och da i
utvéarderingarna. Ett antal larare efterlyser detta och fragan tas upp i samband med
resonemang om att det blev lite stressigt att fa ihop det. | Gvrigt &r kommentarerna om
skolledares roll och engagemang valdigt fa, d&ven om de finns. Som fragan &r stalld namns inte
skolledare explicit vilket mojligen paverkar detta. Ledningen tas dock upp i nagra
utvarderingar, som ett stéd och i samband med svar som skriver att samarbetet har fungerat
bra. | nagot enstaka fall verkar engagemanget varit stort, och rektor har t.0.m. varit inblandad
i bokvalen. Langre fram i rapporten sammanfattas saval skolledares som bibliotekariers syn
pa samarbetet mellan olika professioner i ett separat kapitel. De resultat som presenteras har
bor ses i relation till dessa.

Sammanstallningen av svaren pa fraga fyra och fem ger ett ndgot mer splittrat intryck an
tidigare. Det allra vanligaste svaret pa dessa sammanlankade fragor trots allt ar ett kortfattat
“Mycket bra” eller liknande. Det ér viktigt att framhalla. En klar majoritet uttrycker saledes
att samarbetet har fungerat bra.
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Konferenser och inspirationsmaterial
Det frageblock som sammanfattas har behandlar lararnas upplevelser av de konferenser som
anordnats och det inspirerande material och tillhandahallits av Lasrorelsen under projektets

gang. Fragorna har numreringen 6-10 och repeteras nedan:

Vad tog du med dig fran den forsta konferensen?
Vad tog du med dig fran den andra konferensen?

Vad har inspirationsskriften Berattelser som forandrar betytt for arbetet?

© © N o

Vad betydde forfattarfilmen for ert arbete?

10. Hade du velat ha ytterligare resurser? Vad i sa fall?

Konferensernas innehall och upplagg har forklarats i inledningen av denna
utvarderingsrapport. Jag kommer inte att upprepa detta i detalj har men vill paminna lasaren
om att samma grundstruktur anvants for bada konferenserna, med valkomstord fran Elisabet
Reslegard foljt av en litteraturdidaktisk forelasning av Ann Boglind. Darefter har det varit
kaffepaus och sen tva forelasningar givna av en bibliotekarie fran Malmo, Elisabet Niskakari,
och olika forfattare vars bocker ingar i projektet. Under hostens konferensserie kunde David
Lagercrantz inte medverka pa grund av lanseringen av den femte Millenium-boken. Aven
Jessica Schiefauer fick lamna aterbud vid tre tillfallen. Schiefauer ersattes med tva andra av
projektets forfattare, Cilla Naumann och Katarina Kieri, medan Lagercrantz foredrag visades i
filmatiserad form. Konferensdagarna har avslutats med en uppsamling av fragor och
delgivning av information under ledning av Reslegard och Boglind.

Den forsta konferensen har av manga larare uppfattats som ett mycket inspirerande och
valkommet bidrag till arbetet med att sétta igang projektet. Nastan alla kommentarer som
lamnats i utvarderingarna tar upp de olika programpunkterna som nagot som fatt dem att sétta
igang tankarna och verkligen 6kat lust och motivation att inleda lasningen i sina klasser. Den
uppfattningen har jag métt d&ven under mina skolbesok. Man far verkligen leta efter mer
negativa tongangar nar det galler konferens ett. En larare skriver att hen upplevde det som lite
upprepande d& hon nyligen avslutat sina lararstudier. En annan har skrivit ”[i]ntressant att
lyssna pa Ann Boglind — annars gav den inte s& mycket”. En ytterligare skriver att hen inte
minns riktigt. Till detta ska l&ggas en utvardering dér ett tydligare missndje ges uttryck i en
sammanfattning som i och for sig rér bdgge konferenserna. L&raren skriver forvisso att hen
ftt viss inspiration men tycker att innehéllet varit “’rétt tunt” och att det som gav mest var

samtalen med kollegorna pa taget till konferensen och fér fram att ett tillfalle dar sa manga
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litteraturlarare samlats pa ett stalle skulle ha tagits tillvara battre. Slutligen ar det en larare
som tycker att inte ndgon av konferenserna varit speciellt givande da det mesta var
upprepningar i Boglinds didaktiska forelasningar. | dvrigt &r det enbart positiva roster som
hors. Det &r verkligen beaktansvart.

Bland dessa positiva kommentarer gar det att se hur olika delar av konferensinnehallet
berort och inspirerat pa olika sdtt. Relativt ménga skriver ospecificerat sdsom Inspiration,
nyfikenhet och motivation!”, eller ”’[j]ag fick flera bra idéer med mig, det &r alltid bra att héra
hur andra jobbar med litteratur”. Andra lyfter fram sadant de uppskattat allra mest och
forklarar hur de upplevt olika moment under konferenseftermiddagen:

Inspiration och konkreta redskap (om bl.a. boksamtal) fran Ann Boglinds gedigna forelasning. Alla
forelasare kiandes relevanta och 6kade var motivation att satta igang lasningen.

Jag tar med mig det fantastiska arbetet som bibliotekarien hade gjort med att l4sa bocker med nyanlédnda och
hur de aktivt arbetar for att f lasintresse, ndgot som jag saknar hos oss i X-stad.*® Dar drar man ner pé
tjansterna istéllet vilket kdanns helt galet.

Massor av inspiration. Det &r en frojd att fa lyssna till duktiga manniskor som vet vad de haller pa med. Det
ar spannande att fa hora om aktuell forskning och roligt att fa hora om lustfyllda sétt att jobba med litteratur.
Att fa lyssna till en serietecknare och till forfattare som berattar om sina jobb &r jattespannande. Jag blev
sugen pa att jobba med serier med mina elever. Det var manga ar sedan sist.

Den forsta konferensen var oerhort inspirerande. Saval Ann Boglind som Elisabet Niskakari gav manga
inspirerande och konkreta tips p& hur man kan jobba med litteratur och lasning, mycket som jag redan
anvant i mitt arbete, och kommer att anvanda framdver. Johan Unenges inpass var fantastiskt trevligt och
intressant, speciellt som vara attor skulle arbeta med hans bok.

Jag fick en helt annan syn pa tecknad serie verkligen. Blev valdigt inspirerad att jobba med boken som
Johan Unenge skrivit vilket jag kommer att gora till varen i ar 8. Skolbibliotekarien var helt otrolig. Vilken
energi! Storsta dnskan ar att &ven vi pa var skola skulle fa en skolbibliotekarie.

0j, jag tog med mig mycket av vad Ann Boglind sa om att koppla elevers erfarenheter med lasningen samt
Johan Unenges stora passion for bild och ville jobba med det i mitt projekt. Jag ville se hur mycket bild
kunde underlatta forstaelse och bygga bro mellan text och bild.

Aven nar det galler den andra konferensen &r helhetsintrycket évervigande positivt med en
forkrossande majoritet. Likt ovan dr det manga som skriver att de tar med sig ”[f]lera
intressanta tips och studier om arbete kring 1dsning med elever” och att konferensen forstarkt
intryck som *[a]tt skonlitteratur ar ett fantastiskt sétt att arbeta med bade sprak och livet pa,
viktigt att erbjuda ldsning och analys for dagens ungdomar.”

Sammantaget ar det danda nagot fler som ar mer tveksamma till den andra konferensen
jamfort med konferens ett. Att detta till stor del beror pa hostens aterbud &r ett rimligt

antagande som dven kan grundas i ett antal exempel fran utvéarderingarna fran den terminen.

* Har stod tidigare ett ortnamn som har bytts ut mot X-stad av mig.
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Den andra konferensen var, till viss del, en besvikelse. Vi alla forstér att barnen blir sjuka och att folk inte
mar bra men besvikelsen var stor da vi &kte 4 % till Falun och sen 4 % timme hem for ndgot som inte riktigt
blev som man hade tankt sig.

Den andra konferensen var en stor besvikelse da inte David Lagercrantz kom.

Andra konferensen holl inte lika hog kvalitét. Forfattaren verkade inkastad lite hastigt och var inte sa
genomtankt. Lite besviken blev jag ocksa dver att Jessica Shiefauer inte kom — hade sett fram emot det da
det var hennes bok vi last.

Eftersom den forsta konferensen holl sa otroligt hog kvalité (det var vi kollegor som akte tillsammans
rérande Gverens om) sd hade vi véldigt hoga forvantningar infor konferens nummer tva. Vi har ju ocksa valt
att arbeta med Jessica Schiefauers bok i ak 9, sd henne sag vi mycket fram emot att traffa! Vi blev darfor lite
snopna och besvikna nar varken Shiefauer eller Lagercrantz var pé plats. Katarina Kieri var dock trevlig att
lyssna pa. Och Ann Boglind &r intressant!

Andra konferensen var lite mer slatstruken i innehallet.

Véldigt besviken att de tvé forfattarna vi skulle fa traffa andra gdngen inte var dar. David L sg jag pa
”Breaking news” veckan efter! Onskar att dessa dagar hade gett mer.

Aterbuden ledde som namnts till att en specialgjord filmad férelasning gjordes med David

Lagercrantz och att andra forfattare pa kort varsel kallades in att ersétta Jessica Schiefauer.

Manga har i sina utvarderingar berdrt dessa icke-ordinarie forelasningar som nagot verkligen

positivt. Detsamma galler 16sningen att spela in en film med Lagercrantz Zlatanféreldasning:

Cilla Naumanns forelasning och hdglésning gav mig inspiration till hur man kan prata om bdcker och hitta
in i dem som l&sare. Mycket bra!

Synd att inte David Lagercrantz kunde komma men hans film var bra.
Dessutom var det mycket givande att hora Katarina Kieris tankar om hur boken véxte fram.

Det var synd att inte Jessica Schiefauer kunde komma, men Cilla Naumann var en bra ersattare och vi blev
sugna pa att lasa hennes bok.

Davids film var ocksa en hojdpunkt.

Jag hade hoppats pa att f& hora David Lagercrantz “live”, men det var ocksé trevligt att f4 mota Katarina
Kieri som skrivit boken vi laste. Jag och mina sva-elever kommer att ta kontakt med henne da jag fick
hennes mejladress. Jag tog med mig att jag ir pa “ritt viig”, dvs virnar om och jobbar med spraket pa olika
satt.

Att Cilla Naumann stéallde upp med sa kort varsel och gjorde ett véldigt varmt framtradande som berérde
starkt.

Viktigt att klargora har ar att varens program holls enligt planerna. Att bade Shiefauer och

Lagercrantz framtradanden gjort stort intryck pa konferensdeltagarna ar otvivelaktigt. Manga

lyfter fram detta, &ven nar det galler Shiefauers tva forelasningar pa hosten. | varens

utvarderingar forekommer inte heller nagon egentlig skillnad mellan hur lararna upplevt

konferenserna som ojamna i kvalitet, vilket indikerar att det &ndrade programmet anda
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paverkade deltagarna pa nagon niva. Namnas bor ocksa att Boglinds forelasning pa konferens
tva tas upp av en stor andel larare i positiva ordalag. Presentationen av aktuell forskning, av
Litteraturbanken, av olika sétt att arbeta med litteratur i helklass och en mer ospecificerad
“inspirationsboost” har uppskattats.

Den samlade bilden ar utan tvekan att konferenserna har upplevts som utvecklande och
inspirerande av de allra flesta deltagande svenskldrarna. Jag som deltagit vid fyra av dessa
konferenser kan utifran min position som lasforskare, litteraturdidaktiker och fortfarande
verksam gymnasielektor bara instdmma i detta. Konferenserna har haft ett genomtankt
upplédgg med bra balans mellan olika centrala komponenter. Forskningsférankrade didaktiska
infallsvinklar varvat med inspiration och tips for larares arbete med litteratur har interagerat
med bibliotekarie- och forfattarforelasningar pa ett satt som uppenbarligen engagerat de allra

flesta.

*kx

Nasta fraga i den avslutande lararutvarderingen ror inspirationsskriften for projektet
Berattelser som forandrar, ndrmare bestdmt vad denna skrift har betytt for arbetet. Skriften,
som omnamnts i inledningen, innehaller i tur och ordning en inledning av Elisabet Reslegard,
en intervju med David Lagercranz, en litteraturdidaktisk text av Ann Boglind, presentation av
de tio bockerna och dess forfattare med fordjupade intervjuer med Johan Unenge och Jessica
Shiefauer, en intervju med Elisabet Niskakari och slutligen intervjuer med tva ungdomar,
Salam Mahialdeen och Madelene Camuz, som ingatt i projektets referensgrupp.

Lararnas svar ar liksom pa tidigare utvarderingsfragor 6vervagande positiva. Men en del

skriver ratt och slatt att den inte haft nagon viktig roll, eller inte betytt nagot alls.

Inte sérskilt mycket
Faktiskt ingenting. Jag har last den och tyckte den var intressant, men i évrigt har de blivit liggande.
Inte s& mycket da vi redan jobbar pa detta séttet med litteratur.

Den har egentligen inte betytt nagot for sjalva arbetet, men innehallet var intressant. Bra som en repetition
fran de olika forelasningarna.

En skrift man kan l&sa och ta till sig av men den var inte avgorande for projektet.

Jag laste den vid det forsta konferenstillfallet men har sedan inte anvant den alls.
Egentligen inte sa mycket men intressant att lasa.

Jag har inte anvént mig av den.
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Ingenting.
Trevligt, men den har inte betytt jattemycket.
Den har vi inte anvént.

Inte s& mycket faktiskt. Det ar alltid trevligt att ldsa om personerna bakom boken, men kan val inte saga att
jag fick nagra nya uppslag till arbetet kring boken direkt.

Liksom i metodkapitlet finns &ven i detta ssmmanhang larare som efterlyser tydligare
modeller och uppgifter, och for fram att detta borde ha funnits i skriften, aven om de &r
relativt fa. Andra uttrycker att det som presenterats inte innebér nagra nyheter, men att det
anda ar bra med repetitionen.

Som ndmndes ovan &r dock de allra flesta positiva till denna inspirationsskrift och har
anvant den pa olika sétt. En av de viktigaste kommentarerna som jag som litteraturdidaktiker

sarskilt vill lyfta fram ar denna:

Vi har tidigare arbetat mycket med lasprojekt och da haft mycket fokus pa fragor etc. for att utveckla samt
kontrollera lasforstaelsen. Efter detta projekt har jag lart mig att det handlar mycket om att inspirera eleverna
och locka dem till lasning for att f& en grund for fortsatt lasutveckling. Mina elever har uppskattat denna
forandring.

Skriften har uppenbarligen betytt en helt avgérande forandring fér den hér lararen. Det hen
beskriver ligger helt i linje med projektets intention och det som Boglind har stravat efter att
formedla. Det ar darfor det inte finns nagra fardiga modeller eller konkreta metoder for
arbetet, nagot som kan séttas i relation till det som behandlades ovan. Léslust, en stark
inlevelse och diskussionen av innehallet ar 6verordnat metodiken. Kontrollfragor ar
kontraproduktivt for alla former av litteratursamtal och det &r gladjande att larare ser att
eleverna uppskattat forandringen. Att dven eleverna uttrycker detta visar sig i néstféljande
kapitel Elevernas roster.

Nara kopplat till dessa resonemang ar den starka tro pa skonlitteraturens som betydelsefull
for varje manniskas personliga utveckling som projektet har velat betona och uttrycka i denna
publikation. Manga larare skriver om detta i sina svar. De har inspirerats, plockat nagot har
och dar och anvént, testat nagra av de olika tillvagagangssatt Boglind presenterar — och
framforallt last for inspirationen. Flera tar ocksa upp att de tycker att det var en ambitios och
snygg skrift som har anvénts for att ”’sélja in” projektet pa den egna skolan och bland
eleverna. | materialet finns ocksa larare som verkligen betonar skriftens betydelse for deras

arbete:
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Den fungerade som var ”’bibel” och vi anvinde den bade som uppstart och sa gick vi tillbaka till den efter att
ha arbetat med projektet att tag.

Den blev och &r ett anvandbart komplement till konferenserna. Den kommer att jag att anvanda igen. Det
blev som ett smorgasbord att vélja fran av idéer och tekniker for hur man kan narma sig litteratur
tillsammans med elever.

Det gav mig manga idéer till hur man kan behandla lasningen i efterhand. Det gav mig ocksa mycket
inspiration till hur jag skulle starta projektet. Det fanns gott om inspiration i det och det fanns ocksa mycket
matnyttigt om teorier och just hur en kan behandla bocker i allménhet och inte bara i lasprojektet.

For mig inspiration innan jag startade projektet, att kinna att man ar del av nagot och forsoker forandra
synen pa lasande. Fint!

Mycket! Det har varit sa bra att ha nagot att utga ifran i vara samtal i arbetsgruppen. Den
innehaller ju bade fakta, bra bilder och massor utav konkreta tips.

Andra tar upp att inspirationsskriften har haft stor betydelse for bokval i klasserna, bade i
samband med projektet och fér en tankt framtid bortom detta. En vanlig hallning som uttrycks
ar foresatsen att atervanda till detta da och da, dven langt efter att sjélva lasprojektet ar

avslutat.

*k*k

Lasrorelsens satsning pa korta forfattarfilmer dar de som skrivit bockerna, alternativt
journalister eller andra kulturpersonligheter, ger en introduktion till l&sningen har berorts
inledningsvis. Filmerna fick laddas ner efter att skolledare pa de deltagande skolorna bekraftat
att respektive film enbart fick visas for de klasser som arbetade med den bok det gallde. Detta
for mig nya satt att anvanda film har framkallat vitt skilda reaktioner bland de medverkande
lararna. En del har valt att inte visa filmerna alls efter att ha sett dem. Andra har skrivit att de
visat filmen men att de inte betytt ndgonting speciellt for arbetet. Nagra fragar sig vad syftet
egentligen var med filmerna da de skiljer sig sa pass mycket at sinsemellan. Det finns ocksa
en rad mycket positiva kommentarer som jag ska aterkomma till.

En rad olika skal till att inte visa forfattarfilmen tas upp i utvarderingarna. Nagra exempel:

Har inte visat, hade gérna sett inldsningar av mén eftersom jag har enbart Killar i undervisningen.

Jag visade inte forfattarfilmen i min klass dd jag inte fran skylta med att det finns en film som baseras pa
boken, da vissa elever garna tar den latta vagen och tror att de kan se filmen i stéllet for att l4sa boken.

Vi glémde bort den, den kom rétt sent.
Jag valde att inte anvénda mig av den eftersom det skulle farga elevernas intryck innan de hade borjat l&sa.

Jag ville att eleverna skulle upptécka ldsning” genom detta projekt sé jag valde att ha en kort genomgéng av
lasteorier istéallet som fokuserade pa varfor vi laser alls. Det fungerade mycket bra da manga inte vet varfor
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vi laser och @&nnu mindre hur vi laser. Genom att 6ppna den dorren tror jag manga av mina elever lattare
kunde forsta sin egen lasning vilket underlattar nér de ska ta till sig boken.

Forfattarfilmen tror jag har fastnat hos var rektor. Jag har pamint henne men har trots det inte fatt tillgang till
den. Jag maste fraga igen.

Anvande inte den eftersom vi startade lasningen med hypoteser och gemensamma funderingar.

Den spridning i reaktionerna som namns ovan tycks i nagon man hora samman med vilken
bok/film som ar aktuell. Vissa filmer har gatt hem mer an andra, men det finns ocksa exempel

pa att samma film vackt mycket olika reaktioner:

Vi tyckte inte att just filmen till Nar hundarna kommer inte var sa inspirerande for eleverna sa vi anvande
inte den.

Till Nar hundarna kommer fick jag hitta en annan. Forfattaren ség ut som hon satt och sov i borjan av filmen
och inga elever har ro att lyssna om en bok i 15 minuter. Till Boktjuven fungerade den bra!

De betydde mer an vad jag trodde att de skulle géra. Speciellt till boken Nar hundarna kommer var den
viktig. Eleverna tyckte att filmen bidrog till att de forstod boken battre.

Den var valdigt uppskattad. Det blev mer verkligt for eleverna nér forfattaren sjélv berdttade om boken,
tankar bakom boken och hur boken kom till. Detta skulle man ha till varje bok man laser i skolan. Det blev
verkligen en forberedelse dar man tog fram forkunskaper och stéllde in sig pa amnet boken skulle ta upp.
[Klassen har jobbat med N&r hundarna kommer.]

Till detta blandade utfall kan tillaggas att Johan Unenge som i de tidigare utvarderingarna
uppfattats genomgaende positivt i samband med sin forelasning under den forsta konferensen

inte har haft samma lyskraft pa filmduken.

Eleverna gillade inte filmen till Mitt Extra Liv.

Inte sa lockande for elever att titta pa ett inspelat samtal. Passar béttre for vuxna. Eleverna behdver négot
mer.

Den blev ej sd populdr och uppskattad som jag 6nskat. Flera elever tyckte den var ganska trakig.

Johan Unenge var sa rolig och spannande att lyssna pa vid den forsta konferensen. En god inspirator helt
enkelt och detta hade jag hoppats pa i filmen. Istéllet s& métte vi en tillbakalutad, lite slapig figur som
svarade pa valdigt torra och oinspirerade fragor.

En vanlig sak som uttrycks &r att filmerna avsloéjar for mycket. De l&rare som noterat det
innan har da valt att se filmerna efter avslutad lasning, eller mitt i processen. Det

tillvagagangssattet beskrivs som mycket lyckat av de som anvand det.

Nér vi arbetat igenom Mellan dig och dig och klassen kande sig fardig, s lyssnade vi pa Kieri. D& mérkte
jag att klassen lyssnade uppmarksamt och de borjade ocksa spekulera kring vilken handelse Kieri anspelar

pa.
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Vi valde att visa filmerna forst efter att vi last klart och arbetat klart med bockerna, da vi upplever att
filmerna beréttar lite fér mycket om béckerna.

Schiefauers presentation av arbetet med att skriva och bakgrunden till romanen var utmarkt att visa nar
klassen last fardigt romanen, fore de fick skriva en langre text.

Meg Rosoffs film var jattebra, for den belyser hennes tanke med boken. Vi sag den efter cirka 125 sidor i
boken. Jag sjélv sdg den nar vi fick lanken, men valde att vanta med att visa den for att inte ga handelserna i
forvag. Filmen om den Utvalde &r ocksa jattebra. Den tanker jag anvanda efter att vi har last klart och sett
filmen, men innan vi skriver en resonerande text. Den fangar fint upp bokens handling och huvudtankar.
Den belyser minnen pa ett fint satt och jag tanker mig att deras resonerande texter kan fa handla om just
minnen.

Problemet med att det avslojades for mycket har dven diskuterats i Facebookgruppen, vilket

kommenteras av en larare pa foljande sétt: Det limpade sig aldrig att se filmen s& den har jag

inte anvant. Manga pratade pa Facebook om att for mycket avslojades i filmen om boken sa

jag véantade med den och sen blev det inte ldge.”

Bilden av hur filmerna uppfattats och anvénts av larare varierar som redan har framgatt

relativt mycket. Mer egentligen an i samband med nagon annan fraga. En ganska stor andel

larare har inte anvéant dem alls och bland dem som gjort det finns en ganska utbredd

uppfattning att filmerna inte har bidragit med det man hoppats alternativt avslojat for mycket

eller pa annat satt styrt elevernas lasning i en bestamd riktning.

Samtidigt sa har filmpresentationerna verkligen uppskattats av manga larare. Detta har

redan framgatt i vissa av exemplen ovan. Ytterligare nagra kommer har kopplade till olika

filmer:

Mycket bra introduktion och att Cilla Naumann pratade direkt till klassen.

Mycket, Vi sag den tva ganger med eleverna. Den stillde bra fragor och gav intressanta perspektiv pa
litteraturen som eleverna tago [sic.] till sig. [Klassen har jobbat med Den utvalde.]

Jag tror att det faktum att manga av mina elever &r pojkar och respekterar David Lagerkrantz for
Zlatanboken hade stor betydelse. De hade kunnat hana en liten farbror som pratar om bécker i vanliga fall
men sag pa filmen utan kommentarer och det han séager i filmen genomsyrade diskussionerna. Han ar sa
otroligt entusiastisk och de tror pa vad han sager. En harlig genvag for en trist medelalders svensklarare.

Mycket bra! Filmen gav en ytterligare dimension pa lasningen, som ett forfattarméte for eleverna att fa hora
och se forfattaren.

Filmen var verkligen bra. Jag skrev i forra utvarderingen en énskan om att & ta del av alla filmer for att
anvanda vid kommande projekt. Detta blev vi lovade vid konferens nr. tvd, BRA! TACK! Filmen var
verkligen jattebra som en starter infor l&sningen! Den gav nyfikenhet att 1&sa utan att avsloja alltfor mycket.

Det finns manga faktorer att vaga in i denna ganska splittrade svarshild. Genomgaende tycks

det anda vara sa att bland de som &r missnéjda eller inte har visat filmen alls sa finns
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elevernas lasning i fokus och utgdér grunden for detta didaktiska beslut. Lararna upplever att
lasupplevelsen blir stérd av ’spoilers”, att den styrs i nagon riktning, att det paverkar eleverna
pa ett satt som inte gor att de kan bilda sin egen uppfattning pa samma sétt. Ett avslutande

citatexempel far illustrera denna tankegang:

Ingenting faktiskt. Jag var besviken pa filmerna. Tipset var ju att se filmerna forst men det gjorde inte jag for
jag var radd att eleverna skulle bli avskrackta och dessutom irriterade dver att s3 mycket avslojades.
Dessutom sa tyckte jag att forfattaren i for stor utstrackning talade om hur romanen skulle lasas och tolkas.
Nar jag jobbar med en klass sé vill jag att de sjalva ska fa tid att skaffa sig en uppfattning om vad de laser
och upplever.

Saval denna asikt som de positiva tongangarna ovan ar som jag ser det forankrade i
litteraturdidaktiska reflektioner. Det framstar som det viktigaste i detta sammanhang. Att
filmmaterialet som Lé&srorelsen tagit fram i samarbete med Svenska barnboksinstitutet ar en
stor resurs ar tydligt. Men beslutet att inte anvanda det ocksa gar att forsta och forsvara utifran

det lararna skrivit i sina evalueringar.

*kxk

Den sista fragan inom det har avsnittet ar formulerad Hade du velat ha ytterligare resurser?
Vad i sa fall? De absolut vanligaste svaren pa den frigan ir “Nej”. Merparten av lirarna
formulerar detta pa lite olika satt, men de ar nojda och har inga direkta synpunkter.

Det nést vanligaste svaret ar intressant och knyter an till en tidigare diskussion som forts
hér och i metodkapitlet. Vad som efterfragas &r tydligare modeller och metoder for hur man
skulle kunna jobba med de olika bdckerna. Den synpunkten tréader fram tydligare har &n

tidigare.

Mer konkreta tips pa hur man kan arbeta med just de bocker vi valt.

Vi hade 6nskat &nnu mer konkreta tips till hur man kan jobba kring béckerna, nu har vi skapat mycket
sjalva. Vilket vi givetvis har nytta av framover, men det har tagit otroligt mycket tid.

Ja tack!. Mer konkreta forslag pa hur vi kunnat jobba med boken. Inget man ska folja till punkt och pricka,
men en liten uppgiftsbank att plocka ifran kanske? Lite mer tips beroende pa vilken bok man jobbar med.

Mer tydliga férslag om hur vi kunde arbeta med boken pa annorlunda sétt.
Fler forslag pa diskussionsfragor till boken.

Konkreta exempel pé uppgifter att arbeta med och utgd ifran eftersom flera av bckerna tar upp svara och
tunga &mnen.
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Jag onskar lararhandledningar med tips. Fragor, upplagg och annat bra! Nagot man har svart att hinna med
nar man ska starta upp lasning i olika grupper.

Det viktigaste som framkommit i samband med denna fraga sett i ett litteraturdidaktiskt
perspektiv ar enligt min mening dessa ovanstaende synpunkter och de efterfragade
lararhandledningarna. Projektets idé ar tydligt inriktad pd att inte styra arbetet med bockerna
pa det satt som exemplen visar, utan istéallet styra bort fran fardiga mallar, kontrollfragor och
recensioner. Denna hallning har ett stort stod i aktuell forskning, i vilken Ann Boglind sjalv
inte bara ar djupt insatt utan ocksa en av de ledande rosterna. Tanken att gruppens egna fragor
ar de som ska vara basen for diskussionen inryms ocksa i Elisabet Reslegards ofta uttryckta
sammanfattning av vad som ar projekts kérna: ”Det vi har gjort &r att vi har satt igdng jattestor
bokcirkel dver hela landet.” Att en relativt stor andel av utvarderingarna anda vill ha ett
fardigt fragematerial ar intressant och viktigt att notera. Det gar dven att se detta som ett slags
bevis pa projekts stora litteraturdidaktiska relevans.

Den tredje vanligaste svarstypen ar de som efterlyser forfattarbesok pa skolorna. Nagra
skriver med vetskapen om att det &r omdjligt, Elisabet Reslegard klargjorde detta bade pa
konferenserna och i sin beskrivning av projektet. Men anda: Tank om!

Mer forfattardeltagande. | annan form an samtal med forfattare pa film. Film &r ett fungerande medel, men i
nagon annan form dar det hiander mer. Mer levande!

Forfattarbesok pa skolan!

Det hade varit kul med ett forfattarbesok.

Att fa avsatt tid att jobba med projektet ar annat dterkommande svar pa fragan om resurser.
Kommentarerna ar ofta formulerade som en énskan riktad till den egna skolledningen med ett
tonlage som antyder att det kommer inte att handa. Detta ar forstas en viktig faktor i
sammanhanget. Tid for lasning, planering, uppféljning ar avgérande komponenter inom all
undervisning. Det framgar ocksa att vissa larare inte fatt aka pa bada konferenserna av sin
skolledning. Bland denna typ av svar efterlyses ocksa mer kollegialt samarbete. Har kan
mojligen projektet indirekt leda till framtida initiativ pa skolorna.

Andra kommentarer adresserade till Lasrorelsen handlar om kompletterande material
sasom artiklar och bilder. En del beror ocksa inlast material trots att det har funnits att tillga.
Nagon namner lattlasta versioner av béckerna med hanvisning till Sva-elever.

Hela detta block som ror konferenser och annat inspirationsmaterial kan summeras med det

tydliga helhetsintrycket att merparten ar néjda med det som Léasrorelsen tillhandahallit och
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arrangerat. Det finns en del missndjda roster, allra flest i samband med filmmaterialet, men de
positiva ar langt fler. I mina analyser av svaren har manga didaktiska fragor aktualiserats. Jag
har kommenterat i vissa fall, andra ganger inte. | avslutningen kommer jag att atervanda till

dessa undervisningsrelaterade perspektiv.

Om utveckling och lasning i helklass
I mina resonemang ovan, och dven tidigare, berérdes projektets kdrna som jag uppfattat den.
Under ovanstaende rubrik behandlas i detta avsnitt pa ett mer fordjupat satt ur ett
lararperspektiv projektets huvudsakliga ambition, det vill saga att fa igang lasning av samma
bok i helklass och att arbetet med texten utgar fran gemensamma diskussioner av det eleverna
last. Dessutom finns inom projektet en tydlig tanke att litteraturen har en inneboende potential
att utveckla tankar och perspektiv hos bade elever och larare.
De fragor i utvéarderingen som ar inriktade pa detta centrala omrade ar formulerade som

foljer:

11. Hur tycker du att det har fungerat att 14sa en och samma bok tillsammans med en hel klass?

12. Hur har eleverna utvecklats under projektets gang?

13. Hur har du som svensklarare utvecklats under projektets gang?

14. Har arbetet med projektet gett inspiration till nya sétt att arbeta med litteratur?

15. Nagot annat du vill beratta om som anknyter till projektet?

Som framgatt i elevernas utvarderingar har lasning i helklass uppskattats av valdigt manga.
Bland lararna som medverkat i projektet ar den positiva responsen d&nnu mer utbredd.
Gladjande nog skriver ett flertal larare att de alltid jobbar pa det séttet medan det for andra ar
nagot helt nytt. Oavsett erfarenhet av arbetsformen ar kommentarerna valdigt entusiastiska.
Som tidigare finns det en ganska stor andel svar som é&r kortfattade med lydelsen "Mycket
bra!” och liknande. Men det finns ocksa ett betydande antal utforliga svar dér olika
upplevelser av helklasslasningen delges. Manga upplever t.ex. att de har fatt med sig eleverna,

dven de som ar ovana eller inte laser sa garna. Nagra exempel:

Bra. Jag har gjort det forut och det brukar fungera valdigt bra. Det ar roligt att fa dela lasupplevelsen med
manga och jag upplever att diskussionslusten vacks av att man faktiskt kan diskutera karaktarer och
situationer med de andra. Den typen av lust ar mycket svarare att vacka nar alla laser sina egna bocker.
Framfor allt &r det bra i ”1dssvaga” grupper att jobba med gemensam bok.

Bra! Eleverna uttrycker att det var kul att prata om samma bok och de har ”faktiskt 14st” boken som de
uttryckte det.
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Att lasa samma bok har gjort att eleverna har haft samma grund till samtal, vilket har varit bade inspirerande
och dven hjalpt elever som har svérigheter med lasning och att tolka texter; de eleverna har fatt mycket hjélp
av att lasa samma som sina klasskamrater!

Jag tycker att det dr viktigt att ha alla eleverna ”med sig”/.../. Att lasa hogt och reflektera tillsammans
kommer alla elever till gagn. Jag tanker da framst pa de som har en problematik av nagot slag exempelvis
dyslexi eller koncentrationssvarigheter.

Det har fungerat mycket bra. Som ofta ar gemensam lasning det bésta for att lyckas med lasforstaelse for
ALLA elever i klassrummet. Sen tror jag bokvalet var extra bra for var arskurs 9.

Battre dn vad jag forvantade mig. Eftersom jag har en valdig spridning i min klass och det fanns nagra ovana
lasare trodde jag det skulle bli en valdigt ojamn forstaelse for boken och att vissa skulle kanna sig samre
overlag for de inte forstod men som jag skrev innan loste eleverna sjalv det problemet. Manga ganger
uppstod spontana boksamtal nér eleverna hade egenlasning for det var ndgot som de inte redde ut eller nagot
som nagon hade tolkat pa ett satt dar nagon annan hade en annan tolkning. Vi har mest behandlat boken i
boksamtal och jag tycker mig kunna se en 6kad respekt for varandra i klassen genom detta. Det har med
andra ord fungerat mycket bra.

Som framgar &r just det sammanhallande i helklasslasningen nagot som betonas av larare. Jag
har flera ganger berort hoglasningens roll i arbetet i klassrummen. Manga har anvant metoden

som ett satt att géra l&sningen gemensam och darmed mojliggora gruppdiskussion. | vissa
klasser har hela bocker lasts hogt:

Har funkat bra att lasa samma bok eftersom lararen holl i l&sningen, alla hade chans att komma in i
lasningen, fick forforstaelse. Sarskilt om det finns lasovana/lassvaga i klassen fungerar det fint med
hoglasning. Att fokusera pé en fraga at gangen som alla har méjlighet att férbereda sig infor.

Det har fungerat bra! Vi har last stora delar i hoglasning for att direkt kunna diskutera efter lasupplevelsen
och dessutom har jag kunnat modellera hur man kan lasa och forsta med hjalp av lasstrategier.

Jag ar ganska ovan vid att lata eleverna lasa en och samma bok, men jag maste saga att det har har givit mig
mersmak. Att dessutom ldsa hogt gér mer med en berattelse &n vad jag sjélv trott.

Det har fungerat bra eftersom vi har haft hoglasning. Annars kan det vara svart att diskutera boken under
lasningens gang i och med att alla elever har olika lashastighet. Det ar alltid givande att diskutera litteratur
eftersom att uppfattning av det vi laser bygger pa egna erfarenheter och referenser. Nar vi diskuterar vidgas
lasupplevelsen genom andras perspektiv pa det lsta.

Hoglasningens mojligheter och betydelse har jag behandlat i metodkapitlet. Som framgatt
tidigare uppskattas hoglasningen ocksa till stor del av eleverna. Det finns dven exempel pa
grupper dar eleverna fatt vélja om de vill lasa tyst eller delta i klassens héglasning.

Ett av citaten ovan berdttar lararen om att diskussionerna lett till battre tolerans och

klassrumsklimat. Det finns manga sadana exempel fran fraga 11, dar svaren ocksa tangerar

fraga 12. Ett exempel lyder:

Jag tycker det varit positivt. Eleverna har fatt tillfalle att skriva ner sina tankar kring det de last utan att
nagon varderat det. Sedan har de fatt diskuterat i par eller mindre grupp, for att till sist diskutera i helklass.
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Detta har gjort att klassen kommit narmare varandra. De har fatt en storre insikt om varandras kulturer och
att gora jamforelser med det som hénder i boken och hur det &r idag.

Ett viktigt led i den har utvecklande processen &r nar eleverna inser att litteraturen ger
mojligheter till att tycka olika — och att detta inte dr ett problem utan en tillgang i
diskussionerna. Flera av lararna betonar att detta &r en stor fortjanst med helklasslasningen
och att det fungerat just sa under lasningen av de bocker som ingatt i projektet. En sak att lyfta
fram &r att flera larare som deklarerat i sina utvarderingar att de “alltid l4ser i helklass har
upplevt att det har fungerat annu battre den har gangen. De forklarar det bl.a. som att eleverna
taggat till mer dn vanligt da detta ingick i ett nationellt projekt och att de sjalva fatt lite extra
inspiration och idéer som givit energi. En annan larare som tidigare inte fatt helklasslasning
till stand skriver: “Jéttebra, antligen har det skett! Tack Lasrorelsen!.” Det finns ocksa ett
flertal atergivna exempel pa att eleverna uttryckt att de vill lasa mer och att de vill gora det i
helklass med diskussioner i likhet pa sa satt som det uttrycks har: [d]et ér strilande! P4 min
fraga om eleverna ville vilja egna bocker nasta gang eller lasa samma, svarade majoriteten att
de ville ldsa samma for alla kan diskutera den da’. ©”.

Nagra negativa roster om helklasslasningen finns egentligen inte dverhuvudtaget. Pa nagot
stalle namns problem av typen vi sett tidigare, med ojamn lasrytm och liknande. Ett fatal
larare skriver att de inte last samma bok i klassen utan latit eleverna vélja mellan flera
alternativ, och de darfor inte riktigt kan svara pa fragan. Pa en skola har man gjort pa bada

satten. Jag avslutar med det citatet, inklusive fragan, innan vi gar vidare.

Hur tycker du det har fungerat att lasa en och samma bok tillsammans med en hel klass?

Det har fungerat allra bast, i en klass jobbade vi med olika bécker men de genererade inte allas samma
resultat.

*k%k

Som namnts har manga larare kommit in pa elevernas utveckling redan i samband med fraga
elva. Nar fragan val stélls i fraga tolv med lydelsen Hur har eleverna utvecklats under
projektets gang? svarar merparten pa ett satt som indikerar att projektets intentioner har
uppfyllts i manga av landets klassrum. Jag kommer att vara relativt frikostig med

citatexempel for att ge en tydlig inblick i detta centrala omrade.
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Precis som tidigare finns det manga utsagor om hur ovana, omotiverade eller elever som

uppfattar sig som icke-lasare har paverkats och férandrats av projektet.

Jag tanker forst och framst pa en elev som fore lasning talat om att han aldrig hade last en bok och heller inte
hade for avsikt att gora det. Var han tvungen att ldsa en bok skulle den handla om citat: ”hur man slipper ldsa
bocker”. Nir de efter bokldsningens slut fick ge forslag pé alternativ boktitel skrev han: ” Hade jag fatt valt
titeln hade jag valt “Nazisten med tva personligheter” for att Anton var snéll nir han var med familj och
véanner, men nér han var med Ruben sé var han en helt annan person. Da var han nazist och elak.”

Rubrikvalet och motiveringen visar att han reflekterat och sett "bakom masken” p& Anton, inte enbart
domt honom for tid och evighet som en ond manniska. For mig var det ocksa ett slags kvitto pé att killen
fick en lasupplevelse. Han sa sjalv att det var bra med héglasning,

En stor fraga i den ena gruppen var insikten om hur mycket en person kan paverka en annan pa gott och
ont. Att man kan alska och hata ndgon pa samma gang (Ester och Isaks relation) var ett annat hett
debattdmne.

En del elever som normalt sett inte deltagit i diskussioner om texter har varit aktiva, kul att se!

Flera av mina elever tycker att boken ar jattespdnnande. En elev uttryckte att han aldrig tidigare 1ast en bok
men att denna bok har gjort att han tycker om att l1asa och att han 18s sig svenska. En annan som nyligen
kommit igdng med lasningen séger att han inte kan sluta lasa. Manga av killarna i gruppen har sagt att de
gillar boken och diskuterar gérna.

De vanligtvis lite svagare (hatar det uttrycket, men hittar inget béattre) blev starka i sina texter och val av
bilder. De klev liksom fram.

Som vi skrev ovan brukar vara elever inte direkt dlska att lasa bocker utan tvartom &r det ett stort motstand.
Men med Nar hundarna kommer blev det istéllet ett uppskattat inslag. De ville ndstan inte sluta och det var
inte heller svart att fa dem att skriva logg eller att diskutera boken. Nastan alla tyckte att det gick latt att lasa
boken och de tyckte om den och det genererade bra diskussioner. En del elever Iste spontant pa raster och
pratade om utanfor svensklektionerna. Det var en ny och fantastisk upplevelse. De har pratat om
karaktarerna pa ett lite djupare plan 4n vad de brukar. Riktigt roligt!

Mest patagligt ar att elever som knorrat 6ver att de inte tycker om att l4sa och att de inte gillade boken, var
de som inte kunde halla sig fran att diskutera helhjértat och engagerat. Det var s& uppenbart att de var
berdrda och péverkade av lasningen sa att de knappt kunde hélla sig lugna.

En vanlig forandring som tycks ha intraffat i klassrummet ar att samtalsklimatet blivit 6ppnare
och att en mer tolerant stamning infunnit sig i samband med bokdiskussionerna, nagot som
aven berordes i samband med foregaende fraga. Detta kan kopplas samman med det
overordnade malet hos de flesta som ger sig in i lararyrket, att kunna bidra till att eleverna pa
en niva bortom det konkret skolanknutna ska kunna vaxa som manniskor. Det finns ett flertal
utvarderingar som pa lite olika satt beror denna existentiella utveckling i form av reflektioner
om elevernas utveckling under projektet. | nagra av dem fors ocksa resonemangen tillbaka till

konkreta skoluppgifter.

Jag kan kanna, att sarskilt i sjuan, har de reflekterat allt mer och pa ett djupare plan. Nar de fick gora sina
elevutvarderingar s hade vi last ungefar 80 sidor av boken, men jag mérker att de vagar uttrycka allt mer
komplexa tankar och att det dven spiller dver i andra sammanhang. Vi laser etik just nu i religion och jag far
knappt stopp pa deras diskussioner. Eleverna marker att var bok inte langre bara ar en bok vi har pa
svenskan utan att det finns massor i den som &ven passar in i etiken. Och mer I&r det nog blir nér vi laser om
vad befrielse egentligen innebar. Dér tankte jag forsoka fa till en resonerande religionsuppgift utifran boken.
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Jag skulle nog framst séga att sattet de samtalar med varandra har forandrats. De har vagat ge av sig sjélva
och vagat ta stéllning till det som hénder i boken. Klassen dr normalt ganska “’tyst” och flera som inte
tidigare vagat uttrycka vad den kanner har nu gjort det. /.../ Eleverna har utvecklat sina formagor att uttrycka
sina tankar om kanslor. | denna bok s& handlar det alltid om en eller flera kanslor och i bérjan nér vi
diskuterade det lasta var det svart for ménga. Men efter hand vi har pratat har nastan alla kommit igdng med
att prata om det som ar svart i livet, ens egna kanslor och att sétta ord pa dem. Jag skulle nog vaga sdga att
deras resultat pa nationella proven (den muntliga delen) har blivit battre tack vara vart bokprojekt.

Framfor allt har de fatt upp 6gonen for att lara sig av varandra och hur samtal med andra kan 6ppna upp for
nya tankegangar. De har ocksa fatt storre forstaelse av hur man kan anvénda sig av litteratur annat an som
nojeslasning — att man faktiskt kan lara sig av en bok som inte faller en i smaken. Vi har dven jobbat med
kunskapskravet som behandlar litteratur i forhallande till ”allmdnménskliga perspektiv”’ vilket blev mer
konkret for eleverna i samband med bokl&sningen.

Manga elever uttrycker sjalva att de fatt insikt i att det inte ar tvarenkelt att avgéra om ngn ar ond eller god.
Manga tog ocksa parti for Anton och menade att han ocksé var ett offer i det hela.

Som en annan viktig del i detta att utvecklas som person som ofta brukar tas upp i samband

med litteraturlasningens potential &r balansen mellan utblickande omvarldsanalyser mer

personliga kopplingar.>® Nedan finns exempel p& b&da dessa satt att forhalla sig till texten. |

nagot fall berdrs ocksa den véaxelverkande processen dem emellan.

Eleverna har borjat dra paralleller till verkligheten och andras liv. De har borjat forsta liknelser och
bildsprak. Diskussionerna ledde till existentiella fragor, t.ex. kan man alska ndgon som dédat? Eleverna har
lite djupare tankar. Nagon process har inletts, de laser mer dn bara orden.

Flera elever har sagt att den bok vi har last (Den utvalde) &r den enda bok de har last i skolan som inte
handlar om de sjalva (verkligheten, skolan, mobbing, problem mm) och att det var annorlunda och
intressant.

Deras intresse for lasning verkar ha vickts! De diskuterar garna samhallsfragor och fragor om t ex valfrihet,
kéanslor, smérta osv. utifran Den utvalde.

De har lart sig forsta olika sidor kring invandring och framlingsfientlighet, lart sig om grupptryck och
dessutom lart sig en helt ny genre, serieromanen.

De har fatt fundera 6ver fragor som ”bogskriack”, nationalism, hur en bra kille/tjej ska vara osv. Jag tror att
manga har formulerat sig kring fragor de inte annars satter ord pa.

Manga elever har uppskattat diskussionerna i vara lasgrupper och att de har blivit sa 6ppenhjartiga. Det
kdnns som om boken har éppnat 6gonen for dem om vad som kan férsigga i vart samhélle och d& ocksé pé
var skola t ex rasim, nazistiska sympatier m.m. Jag tycker att samtalsklimatet har forandrats i mina klasser
till att bli mer 6ppet och tillatande. Flera av eleverna har forstas reflekterat Gver hur en sd ung person som
Anton utan anledning kan doda en jamnarig kamrat.

De har pa ett naturligt satt delat med sig av sina erfarenheter, vilket inte &r vanligt, och pa sa satt fatt tillgang
till andras asikter och majlighet att ta stallning till manga olika existensiella fragor som berér dem mer eller
mindre. Jag upplever att de fatt en del insikter i bade sina egna och andras liv, tankar och funderingar.

Den hér typen av metareflektioner kraver ett utvecklat litterdrt Idsande, ett l&sande som skiljer

som mot lasningen inom de flesta andra skolamnen. | denna lasning pagar det kanslomassiga

% Det finns en omfattande forskning som diskuterar denna balans som den utvecklande litteraturlasningens mest
centrala fraga. Se t.ex Penne, Zunshine, Pettersson, Eagelton osv. For en 6versikt, se Nordberg 2017, s. 36ff.
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och personliga engagemanget parallellt med den analytiska lasningen. Manga ar de
redogorelser som tangerar dessa centrala saker och som lyfter fram hur just den analytiska
formagan, formagan att ta intryck av andras tolkningar och formagan att lasa mellan raderna

utvecklats patagligt hos eleverna.

Eleverna har utvecklats mycket; de har fatt lIdsa om beréttelser som verkligen berér och som de kan relatera
till pé olika satt. De har fatt mojlighet att lara av varandra och fatt mojlighet att utveckla sin férmaga att
reflektera och analysera texter och innehall.

Storre forstaelse for hur litteratur kan ta upp allmanmanskliga teman. Vikten av att verkligen fundera pa vad
man laser och att man kan lasa och tolka pa flera plan. Storre forstaelse och intresse for hur andra tolkar
texten.

Jag ar imponerad av hur elevernas reflektionsformaga har utvecklats och hur de har forbattrat sin formaga
att analysera.

Att karaktarerna i boken ar komplexa och att de gor dem trovardiga. Alla ménniskor har bade goda och onda
sidor.

Samtalen har varit ett tillfalle for eleverna att fa forstaelse for hur samma text kan uppfattas olika.
De blev battre att diskutera, att sétta sig in i andra méanniskors tankar och kénslor.

Eleverna har forstatt att de maste engagera sig i en text for att kunna fanga upp nyanser och saker som inte
star direkt i texten. De har utvecklat sin formaga att fora ett textsamtal under ordnade former.

Jag mérker att eleverna blir battre pa att diskutera litteratur och att det gemensamma bearbetandet forstarker
elevernas forstaelse for texten. Alla gar in i nasta veckas lasning med fler perspektiv och tankar i bagaget
och vi har genom 6vningarna forsokt anvanda olika strategier for att narma oss texten. De har blivit béttre pa
att lasa mellan raderna och forsoka forutsaga vad som ska héanda. Det har ocksa blivit véldigt textnara
samtal.

Som en effekt av detta har manga larare ocksa sett hur laslusten 6kat bland de medverkande
eleverna. Det kan tyckas sjalvklart men &r en viktig sak att lyfta fram. Att I4sa litteratur
reflekterande och aktivt, och sen samtala om den pa ett sétt dar olika perspektiv kan berika
varandra och relateras till sval det personliga som det allmanmanskliga ar inte bara
utvecklande. Det upplevs dven som roligare och mer givande av eleverna. En larare har ocksa

skrivit att eleverna i klassen for forsta gangen kunnat se vad skonlitteraturen kan betyda:

Jag tror ocksa att manga av mina elever har utvecklats till battre lasare. Manga av dem kom nér vi var klara
och sa att det var den forsta boken de ndgonsin hade last i och att de forstar varfor man laser skonlitteratur.
De har fatt storre forstaelse for vikten av historia, att lara sig av misstagen andra har gjort och &ven vikten av
att vara en god ménniska, och att det finns ménniskor som helt enkelt inte &r goda.

Ett avslutande exempel som tangerar manga av de svarskategorier som behandlas ovan

kommer fran en klass dar eleverna ganska nyligen kommit till Sverige.
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Eleverna har utvecklats till att vara mer 6ppna mot varandra. Vi har diskuterat att fly utan sin familj, som
manga av SvA-eleverna gjort. De har jamfort sina resor till Sverige och jamfort med Liesels resa. Vi har
pratat om manniskors vérde och vilka férdomar vi har. Manga elever har uttryckt en forvaning 6ver hur det
har varit och hur det &r idag.

Det finns ocksa nagra utvarderingar dar larare uttrycker att detta ar svart att uttala sig om da
projektet pagatt under en sa kort tid och liknande. Men de allra flesta &r i linje med de som har
citerats ovan. Att det har skett en férandring i manga klassrum ar saledes alldeles tydligt. Om
den bestar i att eleverna blivit battre lasare sa kommer allt det andra som ber6rts har succesivt

att folja med.

*kxk

De tva foljande fragorna i utvarderingen ror lararnas egen utveckling i ett sjalvreflekterande

perspektiv:

13. Hur har du som svensklarare utvecklats under projektets gang?

14. Har arbetet med projektet gett inspiration till nya sétt att arbeta med litteratur?

Analysen av dessa fragor samlas har i samma avsnitt. Som jag namnt i det foregaende har
flertalet larare som sént in sina utvérderingar aven tidigare jobbat med lasning i helklass. En
grupp bland dessa skriver att arbetet inte inneburit sa mycket nytt, men att de har bekréaftats i

sin egen syn pa att de ar pa ratt spar — och att de fatt viktig inspiration till att fortsatta sa:

Ja, projektet bekraftar definitivt det som jag alltid ansett — att I&sning ar livsviktigt.

Jag har blivit padmind om vikten av att samtala om det man laser.

Jag har blivit peppad att fortsatta med lasning i min undervisning. Det & mer motvind idag upplever jag och
fler elever som séllan laser. Sjélva lasprojekten kraver &ven mycket tid av mig som svensklérare och jag
maste hela tiden ligga i fas for att det ska bli s& bra som méjligt. Det blir bast nar man ldser i takt med
eleverna och dven om jag har last en bok forut behdver jag skumma den delen de &r pa for att vara med och
se nya saker. La&srorelsen gav mig ny kraft och starkte mig i mitt arbetssatt.

Kanske inte nya satt utan mer en bekréftelse pa att de satt vi arbetar pa ar bra och funkar.

Jag har jobbat pa liknande sétt lange och kanner inte att jag lart mig sd mycket nytt. Daremot har jag fatt

hjalp med att héja statusen pa lasandet och fatt min metod bekraftad, vilket kanns stort. Jag ar mer stolt och
motiverad dn nagonsin!

Lararen i det sista exemplet lagger pa fraga 14 till att Facebook-sidan har haft en betydelse.

”Ja, det tycker jag. Vi har inte hunnit prova nigra nya metoder, utan stirkt det tidigare arbetet.
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Men via Facebook ser vi hur andra jobbar med samma bok och det har 6ppnat upp for nya
metoder framdver.” En handfull andra larare namner ocksa Facebook-diskussionerna i detta
sammanhang, men det &r sammantaget inte sarskilt manga (3 %).

Andra tar upp nya metoder att jobba med lasning, upptackten av nya forfattarskap och
titlar, eller det nya i att jobba med samband som text-film, text-bild, text-drama och text-
digital teknik som nagot som bade utvecklat dem och som kommer att fortsatta att ha en
paverkan pa deras arbete framéver. Manga skriver ocksa att arbetet varit valdigt roligt och att
det har véckt laslusten hos bade dem sjalva och eleverna.

Uppfattningen att arbetet inom projektet har fatt lararen att ta det lugnare och lata lasningen

ta tid ar ocksa relativt vanlig. Sa har lyder tva representativa resonemang:

Jag har bestamt mig for att lata lasning bli en viktigare del i mina svenskkurser. Lasningen ska fa ta tid och
for att inte bli stressad 6ver allt som ska hinnas med, sa ska jag utforma uppgifter som blir en naturlig
fortsattning efter lasandet av en bok och pa det sattet gora tiden annu mer meningsfull.

Jag har véagat ge bokldsning mer tid och bestdmt mig for att inte stressa 6ver vad vi inte hinner med... Jag
har lange velat jobba pa det har sattet med skonlitteratur men inte vagat prioritera det pa samma sétt. Den hér
klassen kommer definitivt att f& mer lasning nu!

Ett annat vanligt svar, som i ett litteraturdidaktiskt perspektiv kan ses som det allra mest
avgorande, kommer fran larare som beskriver en forandring dar diskussionen pa
skonlitteraturens speciella villkor har fatt ta stor plats och att detta har inneburit en utveckling
och en reell paverkan pa framtidens arbete med backer i klasserna. En larare formulerar sig

som foljer i sina svar pa de bada aktuella fragorna:

Jag som svensklarare har utvecklat min formaga att fordjupa de tankar och fragor som uppkommit under de
samtal och diskussioner som vi har haft i klasserna. Vissa fragor har varit mycket svara och kanske inte
alltid har haft ett ratt svar. Ibland har vi t ex landat i att alla frgor inte har ett ja eller ett nej. Bocker har ju
en otrolig forméga att 6ppna upp nya perspektiv och fa oss som lasare att se pa saker med olika glasdgon.
Detta har jag forsokt trana pa hos mig sjalv, men dven forsokt hjalpa eleverna att sétta pé sig dessa olika
glasdgon nér de laser en text.

Arbetet med bockerna har definitivt inspirerat oss till att komma pa nya sétt att arbeta med litteratur. Vi
kommer att lasa dessa bocker med nya klasser och arbeta med de metoder som vi markte fungerade val med
de elever vi laste med nu under varen.

| anslutning till detta vill jag atervanda till forhallandet mellan elevgruppernas lasning och
kraven pa bedoémning, betygssattning, koppling till styrdokument och liknande som kommer
upp da och da i utvarderingarna. | Lasrorelsens material namns inte denna aspekt
Overhuvudtaget, vilket kan uppfattas pé flera sitt. Det kan forstds som att man velat “’sétta sig
over” dessa futila saker, eller att litteraturens betydelse immanent dr §verordnad alla
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definierande och avgransande ramverk. Mer troligt &r kanske att hallningen samspelar med
Ann Boglinds idéer om att inte styra arbetet for tydligt i ndgon pedagogisk eller metodologisk
riktning som tidigare berdrts. | manga larares vardag ar dock bedémning om kunskapskrav
nagot som genomsyrar hela verksamheten. Detta kan ocksa uppfattas som hammande och
begransande, vilket nagra larare ger uttryck for i det har sammanhanget genom att beskriva
den frihet och meningsfullhet det innebar att sldppa allt vad betygsmatriser heter och istéllet
jobba pa djupet med lasning och samtal. Andra skriver att arbetet med bockerna inom
Berattelser som forandrar perfekt motsvarat manga av de olika saker som ska beddmas, och
ger i stallet uttryck for uppskattning for detta. Bada satten att se ryms onekligen inom
lasprojektet.

Utover redogorelser for att vaga ga bortom ramar och krav och lata fordjupningen fa
utrymme som exemplifierats ovan finns &ven uttryck for att arbetet med lasningen inom
projektet har givit ocksa andra typer av mod. Att vaga ga in pa svara amnen och att leda

klassens diskussioner ar tva varianter pa detta som framgar av nedanstaende exempel:

Jag har blivit modigare i vilken typ av diskussioner jag kdnner mig bekvam i att leda i min grupp.

Nar vi valde bok stéllde vi oss fragan, dr romanen for svar och skraimmande? Jag kan val saga att med
gemensam ldsning och vuxennirvaro dr det mdjligt att hoja ribban” och véga lite mera. Det &r ndgot som
jag kommer att ha med mig.

Jag har utmanat mig sjélv att mota svara fragor och ta kansliga diskussioner.

Né&ra sammankopplade med dessa perspektiv &r de kommentarer som tar upp hur l&sningen
innebdr en process av att utvecklas tillsammans med eleverna.
Man utvecklas alltid tillsammans med sina elever! Det &r alltid ndgot nytt man upptéacker varje ar.

Jag har blivit starkt i min tro pa litteraturens roll, vikten av att lasa, diskutera, analysera och samtala.

Jag har inte bara lart mig om hur mina elever laser och resonerar kring det de last, utan jag har ocksa lart mig
mycket om dem som personer.

Se klassen som kraft att lyfta och inspirera varandra.

Man blir alltid fardig som larare, och i motet med eleverna utvecklas vi varje dag. Det &r en ynnest att fa ta
del av s& manga ungas tankar om livet. For det ar det bockerna handlar om, livet.

Tankar om projektets ringar pa vattnet-effekt, det vill saga om olika mojligheter till att jobba
vidare med bockerna ar ett annat omrade som ar mycket vanligt forekommande. Detta galler
oavsett om lararen har upplevt arbetet i projektet som nagonting nytt eller om det ligger i linje

med hur helklasslasning har genomforts tidigare i den egna praktiken.

133



Arbetet med bockerna har definitivt inspirerat oss till att komma pa nya stt att arbeta med litteratur. Vi
kommer att lasa dessa bocker med nya klasser och arbeta med de metoder som vi markte fungerade val med
de elever vi laste med nu under varen.

Absolut! Nasta arbete jag vill utveckla &r ett arbete kring att lasa och se filmatisering (dvs. l&sa vissa avsnitt
och se filmen vissa avsnitt). Tror att ett kort arbete runt Boktjuven presenterades sé. Det verkade kul!

Vi har insett att vi vill jobba mer med att I4sa i helklass.

Kul att enbart fokusera pa muntliga diskussioner. Det &r vi inte vana vid och det kandes lite som en
chansning i bérjan, men det f6ll vél ut. Vi har inte jobbat sa mycket med gemensam Iasning av hela bocker
innan, men nu &r vi inspirerade till att testa igen med lite stérre grupper.

Vi har haft véldigt roligt. Och vi har hittat fler verktyg att utveckla lust att lasa hos elever.
Vi har testat fler stt att arbeta med litteratur, anvanda film pa ett annat satt. Korta skrivévningar och nya
skrivuppgifter.

Hela projektet "Berattelser som forandrar” har betytt oerhért mycket for bade mig som larare och for
eleverna. For mig har det inneburit en ny litteratur som har berikat min undervisning pa olika vis. Jag ser
redan framemot nasta ars a4k 9 och hur jag ska utveckla projektet. Vi har inte sett pa nagon forfattarfilm men
det tankte jag gora till varen med &k 8 och den bok som jag har valt 4t dem.

Utover det som exemplifieras hér &r idéer om hur arbetet skulle kunna utvecklas med
amnesintegrering och andra typer av samarbete med kollegor inom SO-&mnen relativt
vanliga. Att den fortsatta lasningen av litteratur i de medverkande skolorna kommer att
paverkas positivt av Beréattelser som forandrar ar med utgangspunkt tagen i dessa
utvarderingar alldeles klart. Att det pa manga skolor inneburit ett stort uppsving for lasandet
har visat sig gang pa gang i denna genomgang och pa andra stéllen i utvarderingen. Jag vill
avsluta med ett ytterligare exempel pa detta.
En fantastisk foljd av elevernas lasning och tillgangen till stora kvantiteter av samma titlar har blivit att
manga pedagoger i arbetslaget har last béckerna och engagerats i dem sa att spontana textsamtal har pagatt i
personalrummet, korridorer och klassrum. Med Den utvalde blev det en gemensam jakt och ko pa de
efterfoljande tre delarna bland oss personal vilket ju har varit sa kul och eleverna har plotsligt fatt an fler

lasande forebilder. En annan effekt har varit att grupper med elever som tidigare inte besdkt biblioteket har
vagat sig dit, troligtvis tack vare att de nu har ett ként ansikte pa var bibliotekarie.

Samarbetet med Lé&srorelsen

Svaren pa de tva sista fragorna kan sammanfattas i korthet. De allra flesta tycker samarbetet har
fungerat bra och att de har fatt bra information, snabba svar pa mejl och vanligt bemétande. Fa svarar
pa fraga 15 utan sammanfattar istéllet sina slutintryck i en kommentar som sveper dver bada. Manga

svara ocksa kort och gott ”Bra!” eller liknande som vid en del tidigare fragor.

134



Samarbetet med Lasrorelsen har funkat bra. Bra och tydlig information.

Samarbetet med lasrorelsen har fungerat val! Ett tips infor framtida konferenser &r att ha dem pa
férmiddagen.

Bra ni har varit sa vénliga och svarat snabbt p& mail osv.
Tack for projektet vi deltar garna i fler projekt.

Otroligt bra; stort PLUS till Fanny! [Fanny Richloow, projektets koordinator fran januari 2017]
Bra, vi har blivit peppade och inspirerade.

Samarbetet med Lasrorelsen har fungerat mycket bra. De har haft en bra struktur och planeringar, val valda
foreldsare och ett intressant urval av bocker. Ett stort tack!

Det har fungerat bra. Ni har hallit kontakten med oss larare genom kontinuerlig information.
Mycket bra kontakt med Fanny, snabba svar. Bra info infor projektets uppstart.
Har jag upplevt att jag behdvt hjélp har jag vant mig till Fanny och hon har alltid stéttat.

Mycket bra, det har varit kontinuerlig information och snabb respons pa det vi har behévt. Bra upplagg och
planering. Det som ar svart &r att fa till pengar och tid for att komma fran Gotland till Stockholm, men det
problemet ligger pa den egna skolan.

Bra skulle jag saga. Det har i alla fall inte varit ndgot déligt eller nagot jag skulle klaga pa. Tack for ett
givande projekt. Jag ser fram emot att vara med fler ganger.

Jattebra! Jag dr glad att jag kommit i kontakt med lasrérelsen och fatt veta mer. Det har varit en trevlig och
vélkomnande ton i Ostersund och pa mejl©

De ganger vi har haft kontakt har vi fatt snabbt svar och konferenserna har varit val forberedda och bra pa
alla stt och vis. Vi & mycket njda!

All kontakt med Lasrorelsen har bara kénts positiv. Snabb feedback fran bade Fanny och Elisabeth vid
fragor. Konferenserna har varit inspirerande och trevliga de med. Tack till er alla i Lasrérelsen!!!

Samarbetet med er har varit mycket givande tycker jag. Bra information, bra upplagg, bra bokval och bra
konferenser. An en gang STORT TACK!

Det &r forstas viktigt i en utvardering av ett nationellt lasprojekt att granska de medverkandes
upplevelse av hur kommunikation, information, kontakt och liknande har fungerat. Som redan
framgatt ar de flesta verkligen nojda. Det finns en handfull missnéjda roster ocksa som patalar
forbattringsbehov och brister med lite varierande ingangar. De ar dock inte fler &n att jag kan

redovisa samtliga fyra kommentarer med Overvagande negativ innebord.

Otydlig kommunikation och information, kanske beroende pé byte av projektledare.> Tips att géra
utvarderingarna via nagot digitalt verktyg framéver, ex google forms eller liknande.

Det var lite oklart vad som forvantades av skolorna; vad vi forvantades géra med klasserna. Sedan visste vi
inte heller pa vilket satt skolledare och bibliotekarie skulle delta i projektet. Vi ar forvanade over att det har
med att lasa bocker i helklass, framstélls som ndgot nytt. Det gor vi ju hela tiden ute pa skolorna.

*! Lararen har missforstétt detta. Projektet bytte koordinator 2017, inte projektledare.
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Bra, forutom en del problem med logistiken. Jag blev lite besviken for att en av bdckerna vi bestallde var i
pocket, jag hade forvintat mig “riktiga” inbundna bocker som haller béttre. Aven om priset var reducerat s
var det knappast sarskilt billigt for pocket.

Sa dar, eftersom vi (var bibliotekarie och var rektor) blev ordentligt utskallda nér vi inte hade mojlighet att
delta vid den forsta traffen. Otrevligt och valdigt ovéntat! Ibland far man forhinder, sa ar det bara. Sa tyvarr
forstorde det ju mycket av hela var upplevelse av projektet.

Det forekommer ocksa nagra ytterligare svar dar kritik fors fram men déar det positiva vager
tyngre an de upplevda problemen:

Lite rérigt med information och kommunikation. Men for évrigt tycker jag att det varit bra. Jag ar glad &nda
in i hjartat Gver att ha fatt vara med i ett sa bra projekt. En stor applad till er och ett stort tack!

Bra tycker jag, &ven om informationen kring uppgifterna som skulle ldmnas in blev det lite fel kring.

Det har fungerat bra, men ibland har det varit svart att hitta ratt information om datum och tider i de olika
mejl och utskick som gjorts.

Fore projektets borjan upplevde vi det som lite rérigt. Svart att fa grepp om informationen.
Nar projektet val att drog igdng med forsta konferensen sa fungerade allt vél.

de har varit sena med utskick. Mail har inte gétt ut till alla grupper vilket hade varit bra da alla 4r delaktiga.
Utlovade utskick kom sent eller efter pAminnelse. | 6vrigt fungerade det val och det har varit kul att fa vara
med i projektet och ha lasning i fokus.

Ytterligare nagra uttrycker att det blivit lite stressigt att hinna med alla utvarderingar men att
de i dvrigt upplevt att samarbetet och projektet fungerat bra.

Sammantaget ar det en 6vervaldigande majoritet som &r positiva till samarbetet med
Léasrorelsen och med Berattelser som forandrar som helhet. Raknar vi in svarstypen ovan dar
en kritik framférs men det positiva anda 6vervager som just positiva handlar det i
procentsiffror om 94 % av de larare som fyllt i utvarderingarna som formedlar att det

fungerat bra eller mycket bra detta i sina svar. Det ar verkligen beaktansvért.

Sammanfattning

Varije delavsnitt eller frageomrade i detta kapitel har sammanfattats med nagra direkt
pafoljande rader dar huvudlinjerna lyfts fram. Som framgar av dessa summeringar ar lararnas
insdnda utvarderingar efter avslutat projekt i det stora hela mycket entusiastiska. | det forsta
avsnittet framgar att arbetsprocessen har uppfattats som givande och problemfri sanar som pa
nagra exempel av mer praktisk karaktér. Det pafoljande frageomradet som beror samarbetet
pa den egna skolan &r bilden nagot mer varierad, men ocksa dar 6vervagande positiv.

Konferenser och annat utvecklingsmaterial som Lasrorelsen har tillhandahallit, som
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behandlas i det tredje avsnittet, tycks dven de har engagerat och inspirerat merparten av de
medverkande svensklararna. Den resurs som fororsakat flest ifragaséattande kommentarer har
varit forfattarfilmerna och de har mgjligen inte anvants riktigt i den utstrackning som man
kunde forvénta sig. Skriften och framforallt konferenserna har daremot uppfattats synnerligen
positivt och utvecklande av en stor majoritet av de som sént in sina utvarderingsformulér.

| &n storre utstrackning galler detta lararnas intryck av arbetet med helklasslasning och
diskussioner. Saval larare som ar vana att jobba pa detta satt, och de ar ganska manga, som de
som inte gjort det tidigare & mycket ndjda med den satsning pa gemensam lasning som
projektet inneburit. Nagra problem av praktisk karaktar har luftats dven hér, men det &r i
forsvinnande liten omfattning. Manga har ocksa uppskattat bokvalen och betonat elevernas
utveckling. Som framgatt narmast ovan beskrivs aven samarbetet med Lasrorelsen i form av
kommunikation, information och liknande i positiva ordalag av de larare som utvérderat sin

och sina elevgruppers medverkan i projektet.
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PERSPEKTIV FRAN SKOLLEDARE OCH BIBLIOTEKARIER

Detta avsnitt ar tankt att belysa nagra centrala perspektiv fran skolledares och bibliotekariers
slutintryck efter att projektet avslutats. Som jag papekat tidigare i framstéllningen har jag varit
tvungen att inrikta mig pa vissa omraden i det mycket omfattande utvarderingsmaterialet. Det
kommer alltsa inte alls att bli sasmma detaljerade genomgang som gjordes for elever och
larare. Min beddmning har varit att projektets karna finns i det arbete med bdckerna som &gt
rum i samband med sjélva lasningen, i klassrummen och i elevernas inre rum, och jag har
séledes prioriterat det i rapporten. Aven om en hel del bibliotekarier verkligen varit med i
arbetet ute bland ungdomarna har de flesta inte varit det. Skolledarna i &nh mindre
utstrackning.

Lasrorelsens tydliga idé att involvera fler inom de deltagande skolorna an bara nagra
eldsjalar i svensklararkaren, bl.a. genom anmalningsforfarandet, ar beromvart.
Utvarderingarna som skolledare och bibliotekarier fyllt vittnar ocksa om ett bredare
engagemang dven om sjalva samarbetet ibland har saknats eller inte blivit som man tankt. Det
som jag ser som det viktigaste i utvarderingar fran dessa grupper ror just samarbetet mellan
yrkesgrupper och framatblicken mot en eventuell fortsattning med lasningen i anslutning till
projektet. Denna inriktning kan formuleras och avgransas i tre fragor: Har projektet bidragit
till att arbetet med lasning pa skolan har forbattrats eller intensifierats under deltagandet?
Har projektet lett till att arbete 6ver granserna mellan yrkesgrupper har initierats och
utvecklats? Vilka mojligheter ser skolledare och bibliotekarier att jobba vidare med l&sning
pa sina skolor? Utifran denna avgransning kommer jag att titta narmare pa vissa delar av
utvéarderingarna och genom exempel diskutera utfallet. Jag aterkommer till de tre fragorna i

den sammanfattning som avslutar kapitlet.

Bibliotekariernas utvarderingar

Nér det galler bibliotekarierna har de fyllt i ett i det nd&rmaste identisk utvarderingsformulér

som lararna, men dar ordet svensklarare ar utbytt mot skolbibliotekarie. Den stora bilden &r att

manga svar dr ganska likartade. Bockerna beskrivs ha funkat bra i klasserna, organisationen

likasa, konferenserna har upplevts som givande av de flesta och projektet som helhet som

utvecklande for dem. Manga berdr dven elevernas utveckling vilket jag ska aterkomma till.
Nar det galler bibliotekens och bibliotekariernas roll i sjélva lasarbetet tillsammans med

larare och elever gar synpunkterna nagot mer isar, &ven om det ocksa har &r relativt
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samstammigt. Manga beskriver samarbetet i positiva ordalag och har i higsta grad ként sig

delaktiga.

Jag har samarbetat med lararna vid planering och upplagg samt varit med vid bokdiskussioner. Fler elever
har da fatt taltillfalle, vilket vara elever behover.

Det har fungerat bra och jag som skolbibliotekarie har varit delaktig i projektet pa det sett att jag varit med
pd en av klassens tva svensklektioner i veckan. En lektion &r 80 minuter lang. Jag har forst haft 2-3 grupper i
biblioteket dar de diskuterat boken och sedan har vi gatt tillbaka till de andra grupperna i klassrummet dar vi
fortsatt att diskutera i helklass.

Samarbetet mellan skola och skolbibliotek har fungerat bra, vi har haft gemensamma planeringar och
bibliotekarien och lararna har haft samma uppgifter i projektet.

Jag som skolbibliotekarie tycker det har fungerat véldigt bra. Vi har pratat mycket om hur elevernas arbete
med boken har fungerat och det har verkligen kénts som vi varit ett "lag”.

Men det finns dven exempel pa motsatsen, nagot som vi ocksa kunde se i
lararutvarderingarna. Som framgar uttrycks i dessa en kansla av att vara exkluderad fran det

arbete lararna gor tillsammans med ungdomarna:

Enbart svenskldraren har arbetat med det. Vi har inte haft ndgot samarbete.
Ingen avsatt tid till samarbete, vi har knappt traffats.

Jag hade 6nskat att man kunde ha fatt vara med lite mer ex kunde jag ha berattat om projektet och boken. Jag
kunde ha varit med och hoglast ndgon gang.

Trist att inte vara sa involverad. | princip obefintligt [samarbetet].
Inget samarbete med l&raren. Det har inte fungerat.

Som jag ser det har var och en av lararna haft sin roll i projektet i sina egna klasser. Och min roll har varit
bibliotekets. Har pratat om att jag ville ha en roll i projektet i klassarbetet och kanske vantat pa en inbjudan
som aldrig kom. Ville vara med pa respektive klass redovisning men fick aldrig inbjudan.

Det finns ocksa en tredje kategori svar dar bibliotekarien uppger att hen inte deltagit i arbetet
med &n pa ett administrativt plan i form av hantering av bockerna i form av bestallning,
utlaning, aterlamning o.s.v. men att detta inte upplevts som ett problem — tvartom. | dessa
kommentarer uttrycks tydligt en attityd att det funkar bast om var och en gor sitt. Klart
vanligast ar dock svar som anger kortfattat eller utforligt att samarbetet fungerat bra pa det
satt som beskrivs i citatexemplen pa féregaende sida.

I min roll som utvarderare av Berattelser som forandrar ingar inte att uttala mig om
eventuella problem som finns pa en organisatorisk eller kollegial niva ute pa en skola
nagonstans i Sverige. Min uppgift ar att folja projektet och se hur det har fungerat och sétta
detta i relation till Lasrorelsens foresatser och i nagon man ocksa till litteraturdidaktiska

perspektiv. Jag tycker dnda att det ar relevant att namna att det i genomgangen av de 90
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insanda utvarderingarna fran skolbibliotekarier (90/200 = 45 %) framgar att spannvidden vad
galler arbetsforhallandena &r ganska stor, vilket aterspeglas i exemplen ovan. Detta galler inte
minst forutsattningarna i de olika kommunerna. Manga glesbygdsskolor har inte alls samma
resurser och i flera fall &r svensklararen och bibliotekarien samma person. An mer vanligt ar
att bibliotekarien aker runt mellan skolor och har da svarare att bygga upp utvecklade
samarbeten. Vissa kommuner har inga skolbibliotekarier alls utan folkbibliotekarierna tacker
upp. Gemensamt for dessa ar att de inte alls kunnat delta i samarbetet pa grund av tidsbrist. |
de storre skolorna kan det tvartom vara sa att det finns flera bibliotekarier pa samma skola,
aven om det ocksa i storstadssammanhang finns bibliotekarier som beskriver att de inte hunnit
fordjupa sig i samarbetet da & ensamma i sin yrkesroll pa skolor med 6ver 2 000 elever.
Sammantaget framgar av utvarderingarna att projektet verkligen har betytt ett lyft for
manga skolbibliotek och for de som jobbar dar. | den meningen har projektet gjort skillnad pa
ett satt som kan fa langtgaende effekter. Detta galler framforallt den fordjupade kontakten
mellan elever, l&rare och bibliotekarier och som flera ger uttryck for i sina utvarderingar. Ett
lite langre exempel far illustrera detta.
Samarbetet med lararna har fungerat mycket bra, jag har haft mojlighet att vara med redan fran planering
och varit med delvis i genomfdrandet och sammanstéller nu en utstélining av elevernas arbete
(personportrétt, serier och rage comics) som ska visas i skolbiblioteket. Vi vill gora en utstallning i
biblioteket dels for att fa mojlighet att visa upp elevernas arbeten, dels for att locka andra till att I&sa. Det har

ocksa varit ett utmarkt tillfalle fér mig att hitta de elever som behgver talbocker som hjélpmedel. Det har
ocksa gett goda majligheter att skapa relationer till elever.

Svar av den typen &r ocksa vanliga nar bibliotekarierna summerar projektet och sin egen
utveckling. Tva kortfattade men talande exempel pa detta kan se ut sa har: ”Okad kontakt och
samarbete med svensklararna och eleverna”, ”’[d]et som har varit mest givande for oss ar att
projektet varit en ingang till ett battre och stdrre samarbete med skolan.” Manga bibliotekarier
har onekligen upplevt medverkan i projektet som ndgot som gynnar framtida samarbete dver
professionsgranser samt med elever.

Pa fragan Har arbetet med projektet gett inspiration till nya satt att arbeta med och
formedla litteratur? har svarsbilden varit klart 6vervégande positiv, dven om det finns
exempel pa bibliotekarier som svarar nej pa den fragan eller lamnar blankt. Utéver svar av
typen “Inte direkt” eller “Jag tror vi fortsatter pa samma sétt som tidigare att formedla
litteratur ” finns ocksa svar som ar mer resonerande men som anda landar i att det mesta var

ként sedan innan.
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Vi tycker att Jessica Schiefauer gav oss inspiration till att arbeta med hennes bok men inte att vi fick med oss
nagra nya satt att arbeta med litteratur generellt.

Nja, som jag namnde tidigare s& har lararna redan arbetat lange med litteratur pé det hér sattet. A andra sidan
har ju konferensen visat att lararna ar pa ratt spar i sitt arbete. Och det &r inspirerande att fa dela sina
erfarenheter med personal pa andra skolor.

Eftersom jag arbetat med litteraturforening ganska lange sa var det inte sa mycket som var nytt fér mig. Men
det &r alltid bra med uppfriskning av saker man vet och bekréaftelse pa saker man gjort, sa det var dnda bra.

Bland de mer positiva svaren forkommer manga kortfattade formuleringar som “Ja, absolut”

och liknande. Andra utvecklar sina resonemang:

Javisst, en del. Inspirerande tips kunde delas bade offentligt och mellan oss bibliotekarier. Mycket givande.
Bra fron har stts.

Vi planerar att jobba langsiktigt med bockerna. Vi har kopt in bocker sa att vi kan jobba med en bok i ar 7,
eniar 8 ocheniar 9 aterkommande. Da far alla elever pa hogstadiet pa var skola varje lasar just den har
upplevelsen med att lasa och samtal tillsammans och det ser vi fram emot.

Nagonting som jag ofta betonar och som jag kanner att jag ocksa fick bekraftat pa framforallt den andra
konferensen, &r att aven om lustfyllt lasande ar viktigt maste man inte dlska en bok for att kunna prata om
den. Det kan vara lika vardefullt att upptacka att man avskyr den — huvudsaken ar att man reflekterar éver
varfor, och har formaga att anda diskutera sina kanslor kring boken och element som handling, karaktarer
och miljoer etc.

Ja det tycker jag. Inspiration infor boksamtal och att jobba med nérlasning.

Ja, jag kommer vaga vixla mellan bok och film pa ett annat sétt dn jag gjort tidigare. Forut har vi alltid 1ast
forst och tittat pa film som en slags avslutning, men det leder till vdldigt intressanta diskussioner att varva
film och bok.

Vi kommer att driva projektet med Kulor i hjéartat och Boktjuven vidare. Vi ska fortsatta att jobba med
lasning av skonlitteratur och férhoppningsvis engagera fler larare till hdsten. Jag vill arrangera forfattarbesok
pé skolan.

Vill in mer i klasserna och samtala kring lasning.

De bada konferenserna har inspirerat oss. Som erfarna skolbibliotekarier har vi arbetat med boksamtal &ven
tidigare, i grundskolan. Sjélvklart finns det massor av andra satt att bearbeta text, t ex med hjalp av olika
digitala verktyg, men vi tycker att samtal som metod ar ett utmarkt satt att fordjupa forstaelsen for innehéllet
och det &r roligt och larorikt att ta del av elevernas manga tankar.

Jag skrev i kapitelinledningen att elevernas lasupplevelser ar kdrnan i detta projekt och att jag
darfor valt att ga djupast in i de utvarderingar som berorde just dessa deras processer narmast.
Bland bibliotekarierna finns emellertid ocksa ett forhallandevis stort antal svar som beror just
elevernas utveckling under projektets gang. Ett axplock ur dessa far avsluta avsnittet om

bibliotekariernas perspektiv.
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Sa& som boken behandlats hos oss har eleverna verkligen blivit 6verraskade 6ver handelseforloppet. De har
utvecklat sitt sprak och lart sig nya begrepp som t ex “berittarperspektiv’. Aven om det inte dr huvudsyftet
med just detta projekt sa utvecklas elevernas sprak. De far lasa, skriva, beratta och diskutera i grupp och i
klassen. Diskussioner om vad t ex grupptryck kan leda till, vad kanner de igen frdn egna erfarenheter ...

De har blivit mer engagerade lasare, mer villiga att diskutera.

De skriver mer utvecklade resonemang och har utvecklats muntligt, de & mer verbala nu

Vissa av eleverna hade last fa bocker tidigare men efter att ha deltagit i detta projekt sa ville flera av dem
lasa mer bocker. Nagra av eleverna har ocksad kommit till biblioteket och lanat andra bocker efter
boksamtalet.

Jag ser att flera elever blivit mer vana att anvanda biblioteket. Jag tror ocksa att det ar utvecklande att l4sa en
hel bok. Jag moter ménga lassvaga elever som séger att de aldrig har last en hel bok och jag tror att det ar
positivt for bade laslust och sjalvkansla att "klara av" att lasa en hel bok.

Eleverna har diskuterat innehallet i novellerna under éppna och tillatande former

Det verkar som de tanker mer under lasandets gang vad novellen handlar om. Eftersom vi har anvant samma
diskussionsfragor till alla noveller kunde de borja reflektera redan under lasningen istallet for efterat. De har
nog ocksa borjat tanka mer och mer pa hur huvudpersonen har forklarat sina kanslor och anvint liknande
ord.

Skolledares utvarderingar
Skolledarnas utvarderingar ar annorlunda utformade vad géller fragorna. Det skiljer sig ocksa
genom att det endast &r ett formulér. Utvéarderingen séndes in efter avslutat projekt och beror
motiv att vara med, intryck fran konferenserna, projektets betydelse for skolans elever, larare
och bibliotekarier, organisationen for projektet och den egna rollen i denna samt eventuella
planer for en fortsattning. Den tar ocksa specifikt upp fragan om bibliotekets roll i arbetet med
Berattelser som forandrar. Foga forvanande betonar de 72 skolledare som sant in sina
formuldr bibliotekets stora betydelse.

Sjalva fragan ar formulerad Hur ser du pa skolbibliotekets roll i ett sddant har projekt?

Manga skolledare uppfattar projektet som ett led i bibliotekets fortsatta utveckling:

Mycket viktig! Skolbiblioteket ska vécka lust for eleverna att lasa och hitta bocker pa sin niva. Genom att
bibliotekarien deltagit i projektet har hon inspirerats och kunnat utveckla biblioteket ytterligare.

Skolbibliotekets roll &r viktig och skulle kunna utvecklas mer. Bygger dock mycket pa erfarenhet och
utbildning hos skolbibliotekarien.

Skolbiblioteken &r alltid viktiga och deras deltagande i véra projekt och skolvardag behdver ske systematiskt
och med kontinuitet.

Viktig for att férmedla en annan vinkling av hur viktigt det &r att 1asa bocker.

Ar annu mer viktig for att uppratthalla/initiera fler ldsprojekt utanfor detta projekt.
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Oerhort centralt! Biblioteket ar ett nav bade i skolutveckling och kring lasning, som ju ar en del av deras
omrade.

Som framgar av dessa exempel namns inte méjligheter till 6kat samarbete mellan
bibliotekarier och larare, eller elever, i detta sammanhang. Biblioteket beskrivs som "viktigt”
men pa ett lite odefinierat satt och dar bibliotekariens roll i arbetet med elevernas lasning inte
berdrs. Man kan mojligen se detta som samklingande med den efterfragade delaktigheten i
arbetet med eleverna som flera bibliotekarier efterlyser. En skolledare tangerar detta i sitt
svar: ”En svar roll da de inte har de rétta forutsdttningarna i sitt uppdrag att jobba sa néra
skolan som de vill.” Aven om ocksa den har problematiken hamnar bortom mitt egentliga
uppdrag kan utfallet vara vért att reflektera Over.

Samma tendens finns ocksa i svaren pa fraga 3 Vad ser du att projektet har betytt for
larare, skolbibliotekarier och elever? och fraga 5 Hur ser du som skolledare pa hur projektet
har fungerat? dar bibliotekarierna ibland hamnar utanfor eller inte ndmns alls — trots att de

alltsa uttryckligen namns i den tredje fragan. Men det finns ocksd ménga exempel p& motsatsen:

Projektet har betytt mycket eftersom pedagoger och bibliotekarien har fatt inspiration, forslag och mer
kunskap i hur man kan arbeta med och kring bocker, framfor allt klass-gemensamma bdcker. Elever,
pedagoger och bibliotekarien har varit otroligt engagerade och tyckt att det varit roligt att arbeta med
projektet. Det har skapat ett storre lasintresse och ett prat om bocker.

Lararna tillsammans med skolbibliotekarien planerar att fortsatta med projektet lasrérelsen pa skolan och
utveckla det mer i undervisningen. Det tycker jag ar oerhort viktigt att det far leva vidare pa var skola.

Det 0kade samarbetet mellan olika kompetenser har genererat utvecklad kvalitet pa elevernas undervisning
och skapat annu storre forutsattningar till framtida samarbete mellan larare och skolbibliotekarie i
verksamheten.

Projektet har i forsta hand gett lararna fler verktyg och fler samarbetsmajligheter for att arbeta med lasning i
klassrummet. Det har vidare inneburit en 6kad méjlighet att arbeta med skonlitteratur genom inkép av
klassuppsattningar av litteratur. FOr skolbibliotekarier har det lett till en 6kad delaktighet i skolans
verksamhet och ett naturligt samarbete med svenskldrarna i klassrummen. For eleverna har sjélva projektet
betytt att de fatt 6kad tillgang till relativt ny skonlitteratur samt att skolbibliotekarien varit mer synlig i
klassrummen.

Det ger ett stort mervarde i vart kontinuerliga arbete med lasandet och ger en ny majlighet att kunna maotas
elever, skolbibliotek och larare.

Bibliotek och larare har genomfort detta i ndra samverkan. Detta &r inget nytt for oss, men det &r alltid
viktigt att f& anledning att ga vidare och hitta nya former. Elevdelen av projektet inleddes med ett bokmingel
i biblioteket, dar det bjods p& hoglasning och tilltugg. Dér var vi alla tillsammans — bibliotekarier, larare och
elever — under lustfyllda former, med l&sning i fokus. Det var en fin eftermiddag!

Nar det galler konferensdeltagandet har det som tidigare namnts varit en hogre andel
skolledare som deltagit i konferenserna (58%) &n som sant in utvérderingen (36 %). Den egna
rollen i projektet beskrivs av de allra flesta som rent organisatorisk. Man har fixat vikarier,

sett till att det funnits tid att planera och liknande. Det gér dock att ldsa in ett engagemang “pa
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distans”, ndgot som ocks4 visar sig i den sista frdgan Har ni nagra planer i skolan pa att félja
upp detta projekt? Har uttrycker de allra flesta att ett fortsatt arbete med lasning kommer att
finnas pa skolan. Vissa betonar att de aven tidigare hallit lasningen i férgrunden medan andra

mer tydligt haller fram projektet som en extra injektion for detta arbete.

Ja, vi tdnker fortsétta med klassgemensamma bdcker och bokprat kring bdckerna eleverna l&ser eftersom vi
har sett att det har skapat engagemang och laslust!

I nuldget har vi inte hunnit dra upp négra gemensamma planer, men projektet har gett mersmak och
bockerna finns ju kvar, sa det &r troligt att det blir uppfoljning framéver.

Vi kommer att jobba vidare med lasning och ta med oss lardomarna fran projektet.
Projektet kommer att rulla vidare nésta lasar badde med de bocker vi redan kopt samt nagra nya titlar som vi
kommer arbeta med digitalt.

Vi kommer att fortsétta vért arbete med “klassldsning tillsammans” och vi kommer att organisera for “egen
fortbildning” av att fler larare kommer att arbeta medvetet med litteraturldsning.

P& nagot satt maste vi ta vara pa det positiva i projektet, utifran den biblioteksplan vi har sa kommer finns
det mojlighet till bra uppféljning.

Att arbeta vidare med perspektivet I&slust och ldsengagemang ar en absolut sjalvklarhet. Just projekttiteln
Berattelser som forandrar ar en inspiration i sig — det baddar for goda samtal med elever om hur l&sning kan
lata vara varldar vdxa. Vi har romanuppsattningarna kvar, vi har véra erfarenheter kvar, vi har slipat pa vara
metoder — nu gar arbetet vidare!

Detta ar forstas ett positivt och gladjande utfall. Men det ska ocksa tydligt framhallas att en
genomlasning av utvarderingarna ger intrycket att manga av skolledarna har varit distanserade
fran projektet. En del ar mycket knapphandigt ifyllda och andra signalerar att lararna pa
skolan har skott detta helt sjalva och att de fran sin position inte har nagon verklig insyn i vad
som skett. | ett fall har en sadan larargrupp sant in en skoledarutvardering med foljande
budskap i rod text i stor stil:

Var skolledare har inte varit inblandad alls i projektet, och kommer darfor
inte att svara pa nagra fragor.

Detta tillsammans med den relativt laga andel skolledare som skickat in utvarderingar
indikerar att en majoritet rektorerna inte haft mojligheten eller prioriterat att folja projektet pa
nara hall. A andra sidan finns i de insdnda utvarderingarna, och dven i det faktum att
rektorerna faktiskt har anmaélt sin skola till att delta i projektet, en klar och 6vergripande tanke
om den skonlitteréra lasningens betydelse i elevernas utbildning och utveckling representerad.
Nagra ytterligare citat fran skolledarutvarderingarna far representera detta engagemang:

Ja, vi har ett storre lasprojekt pd gang, dér vi vill fa elever att ldsa mer, inte minst att 6ka lustldsningen, och
att forsoka hoja nivan pa deras lasning, eller som nagon uttryckte det: Fran Twilight till Madame Bovary.
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Genom att vid upprepade tillfallen skicka inbjudan till Utbildningsnamnden blev jag (larare och
skolbibliotekarie tog jag med mig) [kallad] till ndmnden for att berdtta om Lasrorelsens projekt. Vi fick 20
minuter och valde att prata om projektet en kort stund. Dérefter pratade vi om lasning i skolan, som
demokratisk rattighet, en lang stund.

Sammanfattning

| en kort summering vill jag atervanda till de fragor som stalldes ovan inom ramen for den
inriktning som detta kapitel har, dvs. de bada yrkesgruppernas syn pa omradena samarbete
och framatblickar. Fragorna ar formulerade pa foljande vis: Har projektet bidragit till att
arbetet med lasning pa skolan har forbattrats eller intensifierats under deltagandet? Har
projektet lett till att arbete 6ver granserna mellan yrkesgrupper har initierats och utvecklats?
Vilka mojligheter ser skolledare och bibliotekarier att jobba vidare med lasning pa sina
skolor?

Den huvudsakliga tendensen i utvarderingarna motiverar absolut ett jakande svar pa den
forsta fragan. Skolledarna beror de gynnsamma processer som foljt med projektet fran sitt
perspektiv och bibliotekarierna fran sitt. En av de mest gemensamma namnarna i de positiva
svaren &r just det 6kade samarbetet mellan larare, elever och bibliotek. | de mer negativa
svaren uppges samarbetet inte ha fungerat eller uteblivit helt. Pa den negativa sidan kan dven
de skolledarsvar déar inte biblioteket raknas in i arbetet med elever och larare placeras utifran
ett samarbetsperspektiv. Det finns ocksa en grupp svar som till antalet ar storre an de negativa
dar arbetet med projektet inte beskrivs som ndgon storre skillnad mot hur de normalt jobbar
tillsammans med larare och elever. De som svarat sa ar alltsa inte missndjda med projektet,
tvartom. Men de tycker inte att det har inneburit sd mycket nytt. Ett vanligt synsatt bade har
och i lararutvarderingarna ar att man ser Berattelser som forandrar och de tankar om arbete
med lasning i helklass som projektet bygger pa som en bekraftelse pa vad man redan gor.

Den andra fragan om framtida majligheter att jobba vidare med lasning pa den egna skolan
ar besvarad i stort satt uteslutande positivt i den meningen att arbetet med ldasning ska
fortsétta. Att Lasrorelsens projekt har haft en positiv inverkan hér ar ett rimligt pastaende
utifrdn hur manga av svaren ar formulerade. Som framgatt ar vissa skolor tydligare &n andra
med hur och vad man ska gora. Men dven i de lite mer diffusa svaren finns en tydlig riktning.
Arbetet med ”gemensam” litteraturlasning i helklass ska fortsatta att vara en viktig del i
skolan.

I en uppfoljning av den tredje fragan kan konstateras att de allra flesta tanker sig antingen

en fortsattning eller uppféljning som &r direkt inspirerad av Lasrorelsens projekt, eller ett
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fortsatt arbete med lasning pa ett vis som redan har etablerats vid skolan. | den sistnamnda
svarstypen finns manga som ser arbetet med projektet som en slags bekraftelse pa att det man
redan gor.

Trots att det som visats ovan finns exempel pa franvarande skolledare och daligt
fungerande samarbeten mellan bibliotekarier och larare, mojligen kopplat till vissa skolledares
syn pa de olika yrkesgruppernas roller i den egna skolan, ar det huvudsakliga intrycket att
projektet har haft en stor och positiv inverkan pa arbetet i biblioteken och pa bibliotekariers
samarbete med larare och elever. Det ar ocksa alldeles tydligt att de flesta skolorna, oavsett
hur mycket man arbetat med elevernas litteraturlasning tidigare, har fatt energi av att delta i
Berattelser som forandrar. Det tycks som att projektet kommer fortsétta ha en stor och
gynnsam betydelse for den gemensamma lasningen i manga av de deltagande skolorna for en
lang tid framover.
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AVSLUTNING

Samtliga analyskapitel i rapporten avslutas med en sammanfattning dar huvudlinjer och
intryck fran materialgenomgangen sammanstallts och fortydligats. Jag kommer darfor inte
gora nagon langre oversikt av dessa resultat har. Likvél ges en kortare aterkoppling nedan.
Tanken med detta tillvadgagangssétt ar att den avslutande diskussionen tydligt kan foras utifran
en samlad bild av utvarderingsmaterialet och att kapitlet i nagon man kan lésas fristaende.

I inledningen redogjordes for rapportens inriktning och disposition. Jag forklarade da min
forskarposition och hur jag med utgangspunkt med ett ben i den empiriska lasforskningen och
det andra litteraturdidaktiken tagit mig an utvarderingsuppgiften. Dér gavs ocksa en
sammanfattning av hela projektets forlopp, fran planeringsstadiet till den avslutande
konferensen, skriven av Elisabet Reslegard.

Kapitel tva fokuserade pa motiv och metoder. Lasrorelsens motiv att starta och driva
projektet sattes i relation till de medverkande yrkesgruppernas angivna skél att delta. Det
framkommer i denna analys att tanken om litteraturlasningens stora betydelse ar
genomgaende samtidigt som att denna syn kan ta sig skiftande uttryck. En huvudlinje som gar
att se ar tanken att fiktionell ldsning for sin egen skull” &r viktigt att jobba med och satsa pa.
Noterbart ar ocksa att de deltagande skolorna kommer fran ett synnerligen brett spann, och det
ar verkligen inte bara ar en typ av skolor eller elever som deltagit. Genomgangen av metoder
visar en rik mangfald som illustreras av de elevarbeten som bifogats utvarderingarna. Ann
Boglinds breda introduktioner till att arbeta med bdéckernas innehall har bidragit till att
litteratursamtalen har hamnat i centrum och att den vidare bearbetningen av det lasta tagit
mangskiftande uttryck.

| det tredje kapitlet framtrader elevernas egna réster om sin l&sning inom ramen for
projektet. En ndra genomgang av samtliga insanda elevutvarderingar skrivna av lasargrupper
fran alla tio bocker gors. Tanken med detta redovisningssétt ar att ge en sa direkt inblick som
majligt i ungdomarnas textreception och i den vidare lasupplevelse som gruppdiskussionerna
innebdr. | denna genomgang framtrader tydliga monster. De flesta elever har berorts av
bockerna och uppger att lasningen fatt igang deras tankar och kénslor. Aven
helklasslasningen och de fortlpande diskussionerna har upplevts som givande av flertalet.
Detta signalerar att bokvalen varit valgjorda och att metoden att lasa gemensamt har fallit vél
ut, d&ven om det finns undantag dar elever ger uttryck for en motsatt asikt.

| elevkommentarerna framgar ocksa att en stor andel av de ungdomar som engagerats av

lasningen och uppskattat den inte tycks ha férmagan att inta ett metaperspektiv pa sin
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lasprocess och darigenom skapa en slags analytisk distans till sina l&sintryck. Har, liksom i
samband med flera andra iakttagelser, framtrader ur empirin relevanta didaktiska omraden att
arbeta med. Det allra mest avgdrande intrycket fran dessa elevroster ar dock att lasningen och
boksamtalen, enligt ungdomarna sjélva, har varit givande, roliga, perspektivvidgande och
utvecklande.

Det fjarde kapitlet behandlar l&rarnas slutintryck av projektet. De flesta &r mycket ndjda
med hur arbetet fortlopt i klasserna, hur informationen och kommunikationen med
Lasrorelsen fungerat, men ocksa hur inspiration kommit dem till del i form av konferenser,
skrift och forfattarfilmer. Vidare uttrycker de hur de verkligen uppskattat fokuseringen pa den
gemensamma lasningen och de tillhdrande boksamtalen, oavsett om de jobbat med
helklassl&sning tidigare eller inte. De kritiska roster som trader fram i materialet ror i forsta
hand forfattarfilmerna — dock inte den filmade foreldsningen med David Lagercrantz — och
samarbetet yrkesgrupper emellan pa den egna skolan. Nagra utvérderingar tar aven upp
praktiska problem av olika slag, men de &r anméarkningsvart fa till antalet.

Kapitel fem belyser perspektiv fran skolledare och bibliotekarier. Fokus ligger pa huruvida
de bada grupperna upplever att projektet bidragit till att arbetet med lasning pa skolan har
forbéttrats eller intensifierats under projektet, om det har lett till att samarbetet 6ver granserna
mellan yrkesgrupper har initierats och utvecklats, samt vilka mojligheter skolledare och
bibliotekarier ser att jobba vidare med lasning pa sina skolor. Analysen visar att en majoritet
fran bada grupperna ser en uppgang for saval litteraturlasningen som det kollegiala samarbetet
pa skolan. I vissa fall uttrycks dock bland bibliotekarierna en besvikelse for att det inte blivit
sd som man tankt med de gemensamma arbetsformerna. Nar det géller det fortsatta arbetet
med lasning pa skolorna ar det 6vervagande intrycket att medverkan i projektet har uppfattats
som ett viktigt energitillskott. Skolledare och bibliotekarier uppger i sina utvéarderingar att
arbetet med skonlitteratur och gemensam lasning pa ett eller annat satt kommer att fortsatta pa

den skola dar de verkar och att projektet har haft en betydelse for den utvecklingen.

Projektets betydelse

| den korta sammanfattning av rapportens delar som gavs ovan framgar vilken paverkan och

faktiska betydelse projektet har haft pa olika satt och pa olika nivaer. Som visat sig tidigare i

rapporten ar det valdigt olika typer av skolor som deltagit. Fran landsbygd och stad, fran norr
till soder, i stora och sma skolor, studieforberedande och yrkesinriktade gymnasier,

hogstadieelever (inklusive ak 6 i vissa fall), undervisningsgrupper for nyanlanda till Sverige
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och i annan typ av SVA-undervisning. Alla har sett ett intresse i att delta och de allra flesta
aktorer med sina skiftande bakgrunder, lasvanor och professioner har upplevt att Berattelser
som forandrar har haft ett positivt inflytande pa deras skolor och pa dem sjalva som personer,
elever, yrkesutdvare och inte minst som lasare. Denna process tycks ocksa ha en langtgaende
verkan och en framatsyftande ringar pa vattnet-effekt. Arbetet med lasning i de skolor som
medverkat kommer att fortsatta i projektets anda oavsett om det inneburit nya satt att jobba
eller bidragit med ny energi in i ett padgaende lasarbete med liknande inriktning. De rika
exemplen pa elevarbeten, utstallningar, filmer, bilder och sa vidare som rent fysiskt fyllt de
medverkande skolornas bibliotek och allméanna utrymmen &r ett hogst patagligt led i denna
utveckling.

Det till synes enkla konceptet att betona den gemsamma lasningen och fokusera pa
innehallet, inte pa laskontroll och betygsattning har uppenbarligen fungerat hos flertalet i
denna mangfald av medverkande. Projektet har utan tvekan haft avgérande betydelse pa
skolniva, pa organisationsniva, pa samverkansniva, inom klasser och grupper, for
litteraturundervisningen i stort och for enskilda l&rare och bibliotekarier. Allra storst betydelse
har det dock haft for eleverna. | den genomgang som gors av deras lasningar av de aktuella
verken framtrader i kommentarer och reaktioner en pataglig effekt av klassernas arbete.
Citaten vittnar om en utveckling som skett bade kollektivt och individuellt, och dar en
forstaelse for att dessa processer befruktar varandra borjar vaxa fram. De allra flesta eleverna,
bade langt gangna litteraturlasare och mindre ldasvana, lyfter fram det gemensamma arbetet
och diskussionerna som nagot som utmanat och utvecklat deras eget tankande. Manga betonar
ocksa att boksamtalen hjalpt till i lasprocessen och 6ppnat for insikten att man kan forsta ett
litterart verk pa manga olika satt.

Allt detta &r centralt for ett fortsatt arbete med litteratur. Satts dessa elevkommentarer i
relation till lararnas utvarderingar framgar annu tydligare projektets betydelse for det fortsatta
arbetet i klassrummen. Det jag sarskilt vill lyfta fram i detta sammanhang, som jag ser som
den allra viktigaste effekten av projektet &r att lasupplevelsen verkligen har hamnat i fokus.
Detta framtrader tydligt ur bade elevers och larares utvéarderingar. De allra flesta ungdomar
som deltagit har fatt erfara hur det kénns att ha en stark lasupplevelse, och hur berikande det
ar att dela den med andra som last samma sak. Manga elever skriver uttryckligen att de har
haft sitt livs storsta eller forsta riktiga lasupplevelse under projektets gang. Jag har i andra
sammanhang menat att den starka lasupplevelsen ar den bésta utgangspunkten for en

utvecklande litteraturundervisning. Det perspektivet utvecklas vidare i ndsta avsnitt.
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Didaktisk framatblick

| det stora empiriska material som genererats i svallvadgorna av Beréttelser som forandrar har
elevernas roster varit allra mest i fokus i denna rapport. Jag skrev inledningsvis om hur min
tidigare forskning riktat in sig pa detta perspektiv for att ta reda pa mer om ungdomars
attityder till och kompetens att lasa skonlitteratur i den digitala tidseran. Som framgatt i
rapporten och i de sammanfattningar som gjorts i detta avslutande kapitel har de allra flesta
elever som l&st litteratur inom projektets ram upplevt detta som tankevéckande, engagerande
och roligt. De gemensamma lasavsnitten med efterféljande diskussioner och andra former av
kreativa bearbetningar har varit en viktig del av denna upplevelse.

Jag har ocksa vid upprepade tillfallen papekat att trots att de allra flesta har upplevt att den
bok de last och de samtal de deltagit i satt igdng och utmanat deras tankar inte pa ett medvetet
satt kunnat forhalla sig till eller satta ord pa sin egen tankeméssiga utveckling. Pa
elevutvarderingens tredje fraga Har bokens innehall och samtalen kring den forandrat din
asikt om eller installning till ndgon fraga eller foreteelse? har i stallet en stor del av eleverna
svarat nej trots att boken uppenbarligen gjort ett starkt intryck pa dem och ocksa utmanat
deras synsatt. Detta kan bero pa att eleverna inte riktigt uppfattat fragan, vilket jag diskuterar
bl.a. i samband med analyserna av Boktjuven och Den utvalde dér en del av eleverna skriver
att de redan innan lasningen var mot nazism och for demokrati. Dock tror jag inte att det &r
huvudskalet. Min uppfattning &r i stéllet att detta utfall pekar pa ett viktigt litteraturdidaktiskt
utvecklingsomrade. Som jag tangerat under analyserna handlar det om att medvetandegora sin
lasprocess, att kunna inta ett metaperspektiv pa sin lasning. Jag har i min avhandling
konstruerat en dversiktlig modell for hur det mycket komplexa begreppet litterdr kompetens
kan forstas utifran gemensamma drag i etablerade lasforskare teorier. Den utvecklade litterdra
lasaren har enligt modellen:

1. En grundlaggande formaga att lasa och forsta fiktionstext, vilket ocksa innebar en
forstaelse for den fiktionella textens egenart.

2. Enformaga att som lasare kanna inlevelse i de fiktiva varldarna och identifiera sig
med textens karaktarer med utgangspunkt i sin egen person och sina narmaste.

3. En formaga att hoja blicken och gora reflektioner mot allméanmanskliga situationer och
ké&nslolagen samt kopplingar till andra fiktionsberattelser utan att kontakten med
texten forloras. Det vill sdga: att anldgga ett metaperspektiv i samband med
fiktionsl&sning.

4. En formaga att utifran ett metaperspektiv pa sin litterara lasning medvetet kunna

resonera kring hur denna paverkar den egna personen, bl.a. i termer av personlig
utveckling.
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Aven om dessa fyra punkter inte ska ses som linjara gar det att forsta resultatet fran
utvarderingarna som att flesta eleverna behover utveckla formagan att ta sig vidare till niva tre
och fyra. H&r menar jag att litteraturldararen bor lagga sitt fokus efter att lasaren kant den kraft
som finns i lasupplevelsen. Da kan analysarbetet komma vidare i vilken riktning lararen an
valjer, t.ex. narratologisk, symbolisk, tematisk, feministisk, queerteoretisk, postkolonial,
ekokritisk och sa vidare.

Jag tror att manga larare ser dessa processer som komplicerade och svargripbara bade for
dem sjélva och for ungdomarna, och sa kan det ocksa vara. Dock ar det inte alls omdjligt att
forma en undervisning som syftar till att utveckla elevernas fiktionsforstaelse och litterar
kompetens, vilket Ingrid Mossberg Schiillergvist och Christina Olin-Scheller pa ett
overtygande séatt visar i sin bok Fiktionsforstaelse i skolan. Svensklarare omvandlar teori till
praktik.>? Jag sjalv har i olika sammanhang fort fram att det forsta steget i en sddan utveckling
ar att eleven ser sig sjalv som en lasare och att litteraturundervisningen inriktar sig pa att
utveckla elevernas litterara identitet.>®> Om vikten av att i undervisningen forséka utveckla
denna sjalvbild har jag skrivit i rapporten Att finnas till som lasare — skonlitterar lasning i ett
elevperspektiv. Didaktiska tillampningar av en empirisk studie baserad pa elevers egna texter
om sin lasning.>* Det jag framst vill betona i den rapporten &r att ménga elever inte alls
upplever att de &r lasare, tolkare, diskuterande personer — och att det far svara konsekvenser
for arbetet med litteratur i skolan. Jag menar ocksa att detta lasta tillstand ganska latt kan
avhjélpas genom att lararen tydligt visar att elevernas l&asupplevelser och tolkningar &r viktiga
och att de lyfts upp och ses som en viktig del i litteraturundervisningen. Eleven behéver helt
enkelt fa hjalp med att fa syn pa sin litterara lasning och komma till insikten om att denna
skiljer sig fran all annan lasning som gors i skolan.> Jag har métt manga elever som inte alls
reflekterar aktivt kring den saken forrén de introduceras for den litteréra textens egenart. Det
av mig myntade begreppet Litterar identitet &r en utvidgning av detta perspektiv, vilket
innebar nagot mer an att se sig som en person som laser skonlitteratur. Det innefattar ocksa
attityden att den fiktionella lasningen och litteraturen ges en betydelse for den egna personliga
utvecklingen inte minst genom diskussioner och bearbetning av det lasta. Fiktionslasningens

speciella egenskaper, bl.a. att den inrymmer manga olika nivaer och tolkningsperspektiv, ar

%2 Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller 2011.

53 Nordberg 2013, 2017.

> Nordberg 2013.

% Titeln pé rapporten anspelar p& Cartesius “Jag tinker alltsa finns jag till”. I min tappning blir onelinern i
stallet: Jag laser alltsa finns jag till (som lsare).
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forankrade hos en elev med litterar identitet och denna lasning hamnar dérfor inte i underlage
mot fakta- eller faktionslasningen. Tvartom forstar eleven och ser vikten av detta och den
fiktionella textens mimetiska potential att séga nagot vasentligt om verkligheten (en
tankebana som for oss tillbaka till Aristoteles igen).>®

Att elevernas kommentarer om sina starka lasupplevelser inom lasprojektet Berattelser som
forandrar enligt mitt satt att se utgor en fantastisk mojlighet att jobba vidare med deras
utveckling som litteraturlasare har framgatt. Att denna angelagna utveckling inte bara gar att
konkretisera i klassrummet som namndes ovan, utan ocksa ar mojlig att bedéma och
betygsatta utifran styrdokumenten, utan att forminska litteraturens hela potential, visas ocksa
av Mossberg Schiillergvist och Olin-Scheller.>’ | anslutning till ndgra reflektioner om
maluppfyllelse jag gjorde tidigare i rapporten, och som har en stor didaktisk relevans, ar detta
viktigt att tilldgga. Inte minst kanske med en passning till den férsamling passionerade
litteraturlarare (i vilken jag sjalv ingar!) som ofta undviker dessa for eleverna sa viktiga
fragor, och ser bedomningen av litteraturlasning som begransande och néstan ovéardig. Det
viktiga som jag ser det ar att ta dessa kunskapsprocessers komplexitet och
utvecklingspotential pa allvar och vaga bedéma utifran diskussioner, tolkningsférmaga och
metaforstaelse, inte genom kontrollfragor och recensioner utformade efter en given mall. Det
tror jag emellertid att den passionerade skaran redan gor, om &n utan att titta alltfor djupt i
kursplaner och kunskapskrav. Har kan manga av oss sakert bli battre, &ven om jag ser larares,
bibliotekariers och skolledares passion for litteraturen som langt viktigare i sammanhanget.

Projektet kan ses som ett slags bevis dven pa detta.

Om litteraturlasningens roll i skolan

| anslutning till det ovanstaende vill jag ocksa mycket kort berora den skonlitterara lasningens
roll i 2010-talets skola. Den litteraturdidaktiska forskningsdebatten i Sverige har under de
senaste tio aren pa olika satt kretsat kring denna fraga. Litteraturens “legitimeringskris” béade i
skolan och i samhallet har jag berort vid nagra tillfallen tidigare i rapporten. Den tidigare s&
sjalvskrivna synen pa litteratur och ldsning har utmanats och ifragasatts och tycks inte riktigt
kunna legitimeras ens av svensklarare eller laroboksforfattare.”® Den traditionella lasningens

starka position inom svenskamnet dar lasning av tryckt text i bocker varit det vedertagna

% Se Nordberg 2017, s. 253ff. Se dven Aristoteles 1994,
%" Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller 2011.
% Se t.ex. Persson 2007; Degerman 2012; Dahl 2015; Ulfgard 2015.
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arbetssattet har ocksa satts under debatt med ibland ganska starka &sikter i svang.> De
multimodala uttrycksformerna och ”Det vidgade textbegreppet”, som i och for sig férsvunnit
ut ur laroplanerna igen, &r och har varit starkt i fokus under tidsperioden.

Det senare ar forstas inget konstigt eller felaktigt. Vi lever i en multimodal och digital tid.
Det paverkar vart berattande och vart sétt att uttrycka och forsta fiktioner och de digitala,
interaktiva satt som hela ekosystem av mediala uttryck sammanléankas och byggs pa ger
fantastiska mojligheter for en undervisning dar det fiktionella berattandet &r karnan. Daremot
tycker jag litteraturens sa kallade legitimeringskris maste bemdtas med det starkaste medel vi
har: Lasupplevelsen och allt som kan rymmas i den. Det star synnerligen klart efter denna
utvardering av L&srorelsens projekt Berattelser som forandrar att elevernas starka upplevelser
av litteraturen i sig sjalv ar det allra mest 6vertygande argumentet for ett fortsatt arbete med
lasning av hela backer i helklass, med kontinuerliga samtal och bearbetning av innehallet.
Min uppfattning om vikten av att i skolan agna sig at litteraturlasning i sin egen ratt, inte som
hjalp i andra @mnen eller satt att lara sig nya ord och liknande, har ytterligare forstarkts av de
direkta reaktioner och intryck som framforallt eleverna och deras larare lamnat i
utvéarderingarna. Ett fantastiskt kvitto pa litteraturens kraft att utveckla ménniskor, och pa att

projektet fungerat.

Slutord

Lasrorelsens projekt ar avslutat och det ar ocksa dags for mig att satta punkt. De processer
kring litteraturldsningen som inletts eller intensifierats bland tiotusentals elever, hundratals
larare, bibliotekarier och skolledare under denna period kommer daremot att fortséatta. Det ar
en inspirerande tanke. Min forhoppning ar att de perspektiv jag bidragit med i rapporten ocksa
kommer att sdtta tankar om ungdomars lasning och litteraturundervisning i rorelse.

De stora linjerna och tendenserna har ofta lyfts fram i de olika kapitlen, &ven om jag ocksa
hela tiden varit man om att ocksa belysa och ge exempel pd individuella perspektiv. Nu nar
jag ska avsluta &r det dock inte alla dessa helhetsintryck som tranger fram i mitt medvetande
och pockar pa uppméarksamhet. Det &r i stallet en kommentar fran en tjej pa individuella
programmet. Jag besokte hennes klass, som medverkade i projektet i hostas, och pratade med
henne efterat om vilken bra diskussion jag tyckte det hade varit och sa att hon verkligen

kommit med intressanta synpunkter. Boken, som var en biblioteksbok, var nu utldst och jag

% Se t.ex. Petra Magnussons avhandling Meningsskapandets méjligheter. Mulimodal teoribildning och
muliliteracies i skolan (2014) och &n mer explicit TFL-artikeln ”Den skonlitterdra texten. Ett meningserbjudande
i mangfalden” fran 2015.
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fragade henne om hur hon sag pa det faktum att lasningen var avslutad och diskussionerna
klingat av. Hon svarade kort: ”Jag tinker inte ldmna tillbaka den. Jag kan inte tdnka mig att
vara utan den. Den har betytt allt. Allt!”

Berattelser forandrar.
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Berattelser som forandrar

Boktitlarna:

Med livet framfor sej av Emile Ajar (6verséattning: Bengt Sdderbergh). Norstedts (1975)

Forr eller senare exploderar jag av John Green (6versattning: Ylva Stalmarck) Bonnier Carlsen
(2012, sv. 2013)

Mellan dig och dig av Katarina Kieri. Rabén & Sjégren (2012)

Jag ar Zlatan Ibrahimovié av David Lagercrantz. Albert Bonniers Forlag (2011)

Den utvalde av Lois Lowry (6versattning: Birgitta Garthon). Natur & Kultur (1993)

Kulor i hjartat av Cilla Naumann. Alfabeta Bokforlag (2009, ny utdkad upplaga 2015)

Sa har jag det nu av Meg Rosoff (6versattning: Helena Ridelberg). Brombergs (2004, sv. 2005)

Nar hundarna kommer av Jessica Schiefauer. Bonnier Carlsen (2015)

Mitt extra liv av Johan Unenge. Bonnier Carlsen (2009)

Boktjuven av Markus Zusak (6versattning: Anna Strandberg). B. Wahlstréms (2005, sv. 2008)
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Berattelser som forandrar

Bokbestéllningar

Antal klassuppsattningar
BOK

N&r hundarna kommer

Kulor i hjartat

Sa har jag det nu

Mitt extra liv

Den utvalde

Forr eller senare exploderar jag
Boktjuven

Mellan dig och dig

Jag ar Zlatan Ibrahimovic

Med livet framfor sej

VT 17
47
36
30
23
19
17

17

15

222

63

43

38

26

27

20

19

16

TOTALT EXEMPLAR

110 3850
79 2765
68 2380
49 1715
46 1610
37 1295
36 1260
24 840
22 770
14 490

485 16 975
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Berattelser som forandrar

Innehallet i Ann Boglinds forelasningar pa de tva konferenserna

Konferens 1

En teoretisk bakgrund till de metodiska idéer som finns i inspirationsskriften och i de praktiska

rad som férmedlas i forelasningen

Exempel pa berattarroster

Vad ar utméarkande for en beréattelse?

Receptionsforskning: méte mellan text och lasare. Ett antal centrala forskare presenteras
Trana lasstrategier i samband med héglasning

Strategier for att sammanfatta

Lasa som en detektiv

Trana perspektivbyte med hjalp av Isols En anka ar bra att ha
Litteratursamtal

Bok och/eller film?

Olika former av textbearbetning

Loggbocker

Alternativ till bokrecensioner

Gor lasandet synligt pa skolan!
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Konferens 2

Ar det mojligt att satta ratt bok i handen pa rétt elever vid ratt tillfalle?

Att lara kdnna sig sjalv som lasare/Lasarbiografier

Presentation av ett par nya litteraturdidaktiska avhandlingar samt boken Samtida svensk

ungdomslitteratur

Trender och tendenser i dagens ungdomslitteratur, bland annat med utgangspunkt i Svenska

barnboksinstitutets Bokprovning samt tre aktuella genrer Silent books, Crossover och Dystopier

Att arbeta med aldre litteratur, presentation av Litteraturbankens skola (www.litteraturbanken.se)

Hur fortsatta efter den gemensamma lasningen i detta projekt? Litteraturlista med bokférslag
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Berattelser som forandrar

Konferenser 2017

Varterminen 2017

30 januari

Malmé 1, Ungdomens hus
Medverkande:

Elisabet Reslegard

David Lagercrantz

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Salam Muhialdeen (elev i referensgruppen)

31 januari

Goteborg 1, Hip Hop Akademien
Medverkande:

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Elisabet Reslegard

14 februari

Kalmar 1, Linnéuniversitetet
Medverkande:

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Elisabet Reslegard

15 februari

Stockholm 1, Arsta Folkets hus
Medverkande:

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Elisabet Reslegard

5 april

Malmo 2, Kirsebergs fritids- och kulturhus

Medverkande:
Ann Boglind

David Lagercrantz
Jessica Schiefauer

Elisabet Reslegéard

6 april

Goteborg 2, Hip Hop Akademien
Medverkande:

Ann Boglind

David Lagercrantz

Jessica Schiefauer

Elisabet Reslegard

26 april

Kalmar 2, Linnéuniversitetet
Medverkande:

Ann Boglind

David Lagercrantz

Jessica Schiefauer

Elisabet Reslegard

27 april

Stockholm 2, Arsta Folkets hus
Medverkande:

Ann Boglind

David Lagercrantz

Jessica Schiefauer

Elisabet Reslegard



Hostterminen 2017

30 augusti

Skelleftea 1, Skellefted Folkets hus
Medverkande:

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Elisabet Reslegard

31 augusti

Ostersund 1, Frosvallen
Medverkande:

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Elisabet Reslegard

6 september

Stockholm 1, Boulevardteatern
Medverkande:

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Elisabet Reslegard

7 september

Falun 1, Kulturhuset tio14
Medverkande:

Ann Boglind

Elisabet Niskakari

Johan Unenge

Elisabet Reslegard

8 november

Skelleftea 2, Skellefted Folkets hus
Medverkande:

Ann Boglind

Cilla Naumann

David Lagercrantz (film)

Elisabet Reslegard

9 november

Ostersund 2, Frosvallen
Medverkande:

Ann Boglind

Jessica Schiefauer

David Lagercrantz (film)

Elisabet Reslegard

15 november

Stockholm 2, Boulevardteatern
Medverkande:

Ann Boglind

Cilla Naumann

David Lagercrantz (film)

Elisabet Reslegard

16 november

Falun 2, Kulturhuset tio14
Medverkande:

Ann Boglind

Katarina Kieri

David Lagercrantz (film)

Elisabet Reslegard
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Berattelser som forandrar

Deltagande skolor 2017

Varterminen 2017

Malmo
Backagardsskolan, Malmo
Mollevangsskolan, Malmo
Lindéngeskolan, Malmd
Rénnenskolan, Malmd
Mariaskolan, Malmé
Kirsebergsskolan, Malmo
Apelgardsskolan, Malmo
Munkhéatteskolan, Malmé
S:t Petri, Malmd
Pauliskolan, Malmé

Varnhemsskolan, Malmo

Universitetsholmens gymnasium, Malmd

Augustenborgsskolan, Malmo
Lindeborgsskolan, Malmd
Slottsstadens skola, Malmd
Sveaskolan, Malmo
Byggymnasiet, Malmo
Katedralskolan, Lund
Gymnasieskolan Vipan, Lund
Gymnasieskolan Spyken, Lund
Polhemsskolan, Lund
Korsavadsskolan, Simrishamn
Sophiaskolan, Simrishamn
Soderslattsgymnasiet, Trelleborg

Wendesgymnasiet, Kristianstad

Goteborg

Nya Pavelundsskolan, Goteborg
Bdskolans Friskola, Goteborg
Toleredsskolan, Géteborg
Drakbergsskolan, Goéteborg

The Engilsh School Gothenburg, Géteborg
Fenestra Centrum, Goteborg

Nova Montessoriskola, Kungsbacka
Asaskolan, Kungsbacka

Kullaviks Montessoriskola, Kungsbacka
Fullriggaren Malevik, Kungsbacka
Kvarnbyskolan, MéIndal
Fassbergsskolan, Mdindal
Stromstiernaskolan, Stromstad
Stromstad Gymnasium. Stromstad
Tronningeskolan, Halmstad
Sturegymnasiet, Halmstad
Vartoftaskolan, Falképing

Thoren Framtid, Falkdping
Thorildskolan, Kungalv
Bollebygdskolan, Bollebygd
Tunaholmsskolan, Mariestad
Angskolan, Mark

Vallhamra skola, Partille

De la Gardiegymnasiet, Lidkoping
Magnus Abergsgymnasiet, Trollhattan
Attarpsskolan, Jonképing

Finnvedens Gymnasium, Varnamo
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Kalmar

Sddra skolan, Kalmar
Lindsdalsskolan, Kalmar
Sddermoreskolan, Kalmar

SYAB Transportgymnasium, Kalmar
Vasaskolan, Kalmar
Malmslattssskolan Tokarp, Linkdping
Praktiska Gymnasiet Linkoping, Linkdping
Hagstromska gymnasiet, Linképing
Ellen Keyskolan, Vastervik
Vasterviks Gymnasium, Vastervik
Kungshdgsskolan, Ljungby
Sunnerbogymnasiet, Ljungby
Ringsbergskolan, Vaxjo

Véxjo Katedralskola, Vé&xjo
Slottsskolan, Borgholm
Skansenskolan, Morbylanga
Torskolan, Torsas

Hogsby Utbildningscenter, Hogsby
Stenbackaskolan, Karlshamn

Stockholm

S:t Eriks katolska skola, Stockholm

Viktor Rydbergs skola Vasastan, Stockholm
Europaskolan Vasastan, Stockholm
Hammarbyskolan Sédra, Stockholm
Véllingbyskolan, Stockholm

Farsta grundskola Kvickenstorpsskolan, Stockholm
Tornadoskolan, Stockholm

Stockholms Hotell- och Restaurangskola, Stockholm
Internationella Kunskapsgymnasiet, Stockholm
Bolandgymnasiet, Uppsala

Fyrisskolan, Uppsala

Upplands-Brogymnasiet, Upplands-Bro
Mediagymnasiet Nacka Strand, Nacka
Farstavikens skola, Varmdo

Ostra gymnasiet, Huddinge

Fredsborgskolan, Osteréker

Friskolan Asken, Strangnas

Tomtaklintskolan, Trosa

Nykopings hdgstadium, Nykdping

British Junior Secondary, Eskilstuna
Solbergaskolan, Visby

Karlsdngskolan, Nora

Tullangsgymnasiet, Orebro

Carlforsskas gymnasium, Vasteras
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Hostterminen 2017

Skelleftea

Brantbergsskolan, Umea

Tegs centralskola, Umea
Vastangards skola, Umea
Grubbeskolan, Umea
Minervaskolan, Umea
Minervagymnasium, Umea
Dragonskolans gymnasium, Umea
Internationella Engelska Skolan i Umed, Umea
Lovangersskolan, Skelleftea
Anderstorpsgymnasiet, Skellefted
Norrhammarskolan, Skelleftea
Gransskolan, Haparanda
Marielundsskolan, Haparanda
Sprakskolan, Haparanda

Hortlax Skola, Pitea
Strombackaskolan, Pited
Hdgalidskolan, Kiruna

Furuhedsskolan, Kalix

Ostersund

Jamtlands Gymnasium, Ostersund
Trealvsskolan, Ostersund
Torvallaskolan, Ostersund

Gallo skola, Bracke

Bréacke skola, Bracke

Kéalarne skola, Bracke

Junsele skola, Solleftea

Sollefted gymnasium, Sollefted
Fjallsjéskolan, Stromsund
Fjallgymnasiet, Berg
Nolaskolan/Ornskoldsviks gymnasium,
Ornskéldsvik

Timrd Gymnasium, Timra
Bobergsgymnasiet, Ange
Bergséakers skola, Sundsvall
Harnésands gymnasium, Harnésand

Ytterlannasskolan, Kramfors
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Stockholm

Uppsala estetiska gymnasium, Uppsala
Lundellska skolan, Uppsala
Valsatraskolan, Uppsala
Realgymnasiet, Uppsala

Uppsala yrkesgymnasium Jalla, Uppsala
Uppsala musikklasser, Uppsala
Ansgargymnasiet, Uppsala

Lycée Frencais St Louis de Stockholm,
Stockholm

Gubbangsskolan, Stockholm

Enskilda gymnasiet, Stockholm

Enskede skola, Stockholm

Kungsholmens Vastra gymnasium, Stockholm

Globala gymnasiet, Stockholm
Nybyggeskolan, Vasteras
Persboskolan, Vasteras
Wijkmanska gymnasiet, Vasteras
Hahrska gymnasiet, Vasteras
Fryxellska skolan, Vasteras
Pettersbergsskolan, Vasteras
Sjédalsgymnasiet, Huddinge
Huddingegymnasiet, Huddinge
Helenelundsskolan, Sollentuna
Rudbecks gymnasium, Sollentuna
Aspenskolan, Tierp

Ol Andersskolan, Tierp
Bjorkebyskolan, Jarfélla
Danderyds gymnasium, Danderyd
Képpala skola, Lidingd

Fredrika Bremergymnasiet, Haninge
Taljegymnasiet, Sodertélje
Hogbyskolan, Gotland

Futurum, Habo

Brevikskolan, Oxel6sund
Tunboskolan, Hallstahammar
Naturbruksgymnasiet, Kalmar

Hvitfeldtska gymnasiet, Goteborg

Falun

Véstra Skolan, Falun
Bjursasskolan 7-9, Falun
Halsinggardsskolan, Falun
Lugnetgymnasiet, Falun

Centralskolan, Malung-Sélen

Malung-Séalens gymnasieskola, Malung-Sélen

Ungarde skola, Malung-Séalen
Bjorksatraskolan, Sandviken
Bessemerskolan, Sandviken
Bessemerskolan introduktionsprogrammet,
Sandviken

Rudbecksgymnasiet, Orebro
Karolinska gymnasiet, Orebro
Jensen Gymnasium Orebro, Orebro
Vasaskolan, Hedemora

Martin Koch, Hedemora
Sammilsdalskolan, Leksand
Leksands gymnasium, Leksand
Polhemsskolan, Gavle

Borgarskolan, Gavle
Mariebergsskolan, Karlstad
Nobelgymnasiet, Karlstad
Hammarlundens skola 7-9, Hammar6
Brinellskolan, Fagersta

Kung Karls skola, Kungsor
Vasagymnasiet, Arboga
Klockarbergsskolan, Skinnskatteberg
Alléskolan, Hallsberg

Stora Vallaskolan, Degerfors
Alvstranden bildningscentrum 7-9, Hagfors
Frykenskolan, Torshy

Nordmarkens skola, Arjang
Forshagaakademin, Forshaga
Hagagymnasiet, Borlange
Karlfeldtgymnasiet, Avesta

Stenhamreskolan, Ljusdal
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Berattelser som forandrar

Antal deltagare anmalda till konferenserna 2017

Varterminen 2017

Malmo 1

Svensklérare: 51st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 28st
Skolledare/skolchef: 17st
Ovriga: __2st*
Totalt: 98st

*Pedagogisk inspiration och Lararnas Riksférbund

Goteborg 1

Svensklarare: 63st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 26st
Skolledare/skolchef: 20st
Ovriga: 1st*
Totalt: 110st
*Lararnas Riksforbund

Kalmar 1

Svensklarare: 48st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 20st
Skolledare/skolchef: 13st
Ovriga: 1st*
Totalt: 82st
*Lararnas Riksférbund

Stockholm 1

Svensklarare: 52st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 23st
Skolledare/skolchef: 16st
Ovriga: 4st*
Totalt: 95st

*PostkodLotteriets Kulturstiftelse, Sveriges elevkarer,

Politiker (M), samordnare for skolbibliotek Jarfalla

Malmo 2

Svensklarare: 45st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 25st
Skolledare/skolchef: 13st
Ovriga: __2st*
Totalt: 85st

*Pedagogisk inspiration och Lararnas Riksférbund

Goteborg 2

Svensklarare: 65st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 26st
Skolledare/skolchef: 18st
Ovriga: _ 2st*
Totalt: 111st

*Lararnas Riksforbund och Goéteborgs universitet

Kalmar 2

Svensklarare: 44st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 20st
Skolledare/skolchef: 13st
Ovriga: 1st*
Totalt: 78st
*Lararnas Riksférbund

Stockholm 2

Svensklarare: 49st
Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog: 22st
Skolledare/skolchef: 14st
Ovriga: 4st*
Totalt: 89st

*Politiker (M), PostkodLotteriets Kulturstiftelse

Sveriges elevkarer, Sveriges skolledarféround
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Hostterminen 2017

Skellefted 1

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:
Totalt:

Ostersund 1

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:
Ovriga:

Totalt:
*Regional bibliotekskonsulent Ostersund

Stockholm 1

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:

Totalt:

Falun 1

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:

Totalt:

41st
16st
6st

63st

42st
14st
8st

1st*

65st

70st
35st
16st

121st

77st
35st
13st

125st

Skellefted 2

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:
Totalt:

Ostersund 2

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:
Ovriga:

Totalt:
*Regional bibliotekskonsulent Ostersund

Stockholm 1

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:
Ovriga:

Totalt:
*Myndigheten for tillgéngliga medier

Falun 2

Svensklarare:

Skol-/folkbibliotekarie/bibliotekspedagog:

Skolledare/skolchef:

Totalt:

40st
15st
7st

62st

51st
17st
Ost

1st*

78st

74st
34st
14st

1st*

123st

82st
33st
16st

131st
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Stockholm den 4 april 2018
SLUTLIG AKTIVITETSLISTA

Kommentarer enbart ddr det finns ndgot att
tilldgga eller fortydliga.

REVIDERAD AKTIVITETSLISTA
utifran det som lamnades i december 2016
och maj 2017.

Kommentarer enbart ddr det finns ndgot att
tilldgga eller fortydliga.

AKTIVITETSLISTA

Lasrorelsens projekt Berattelser som férandrar

1. Pressmeddelande och bearbetning av media
Ett pressmeddelande om projektet gick ut i april 2016 som bland annat resulterade i en tre-
sidig artikel i Dagens nyheter med David Lagercrantz och Elisabet Reslegard, den 18 april pa
webben och den 19 april i papperstidningen. TT gjorde en nyhet utifran reportaget som
publicerades i 35 tidningar. Radio P4 Stockholm gjorde en direktsand intervju med Elisabet
Reslegard den 19 april. Tidningen Skolvarlden gjorde en egen artikel. Goteborgs universitet
gjorde en intervju med Ann Boglind pa sin web. Aktiv Skolas tidning Respons publicerade en
intervju med David Lagercrantz och en med Ann Boglind i sitt septembernummer. David
Lagercrantz var dven pa framsidan av tidningen.

Det tidningsbaserade materialet hade en total rackvidd av 3 189 000 lasare. Motsvarande
varde av kopt annonsutrymme var 530 000 kronor.

En exklusiv TT-intervju gjordes med David Lagercrantz och Elisabet Reslegard om projektet
och om boktitlarna. En intervju som enligt 6verenskommelse publicerades samtidigt som det
stora seminariet om projektet pa Bokmassan lordag 24 september 2016.



TT-intervjun genererade totalt 60 publiceringar 6ver hela landet, varav 16 som print och 44
pa webben.

Det tidningsbaserade materialet hade en total rackvidd av 3 902 262 lasare. Motsvarande
varde av kopt annonsutrymme var 475 000 kronor.

TILLAGG MAJ 2017

| samband med varens 8 konferenser har totalt 18 inslag i tidningar, radio samt pa webben
gjorts om projektet. Dessa inkluderar reportage frdan och intervjuer med medverkande vid
konferenserna samt reportage fran medverkande skolor.

Det tidningsbaserade materialet hade en total réickvidd av 1, 4 miljoner Iésare.

De olika radio P4-kanalerna har tillsammans en genomsnittlig dygnsréckvidd pa 3,2 miljoner
lyssnare och P1 pd 1,1 miljoner lyssnare.

Det totala annonseringsvdrdet for januari-maj 2017 uppgadr till 608 729 kronor fér utrymmet

i press och webb.

TILLAGG APRIL 2018

Sammanfattning:

Berdttelser som férédndrar har ndmnts i totalt 141 artiklar och inslag. Hoéjdpunkter fér
mediebevakning var en stor TT-intervju med David Lagercrantz och Elisabet Reslegdrd i
samband med lanseringen av projektet vdaren 2016 (cirka 40 artiklar/inslag), lanseringen av
de tio titlarna som ingick i projektet under hésten 2016 (cirka 60 artiklar/inslag) samt
bevakning av de 16 konferenserna under varen respektive hésten 2017 (cirka 40
artiklar/inslag).

Press och webb:

Enligt pressbevakningstjénsten M-brain (tidigare Opoint) har Berdttelser som féréndrar
ndmnts i 129 artiklar i print och pG webben. Detta har gett en potentiell rickvidd pa

8 811 385 ldsningar och ett motsvarande annonseringsvdrde pd 3 103 303 kronor.
Pressklipp/lénkar: Se bifogat kalkylblad.

Radio:

Utéver bevakningen ovan har projektet ocksa bevakats av lokala radiokanaler (Sveriges
Radio P4) vid 12 tillfdllen. Detta ger en potentiell réickvidd pa cirka 1,5 miljoner lyssnare
(Kantar Sifo, 2017). Ldnkar: Se nedan.

Léinkar till radioinslag:

SR P4 Géteborg:
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=104&artikel-6619643

SR P4 Stockholm: http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/872378?programid=4416


http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=104&artikel=6619643
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/872378?programid=4416

SR P4 Stockholm:
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=103&artikel=6415912

SR P4 Stockholm:
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=4416&artikel=-6619285

SR P1 Kultur: http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/846511?programid=478

SR P4 Malmé: http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=96&artikel-6618966
SR P4 Géteborg:
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=104&artikel-6668776

SR P4 Kalmar: http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=86&artikel-6681961
SR P4 Uppland: http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/985583?programid=3290

SR P4 Vdsterbotten: http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/930503?programid=284

SR P4 Jamtland: http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/947355?programid=3336

SR P4 Dalarna: http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/947203?programid=4479

Bilagor: Pressldnkar/rapport frén Opoint/M-brain.

2. Inbjudan till skolorna
Inbjudan till alla hogstadie- och gymnasieskolor gick ut i maj 2016. Skolorna har under
hosten blivit informerade om de ska delta i projektet under varen eller hosten 2017. Skane
och Vastra Gotaland var val representerade och fyllde snabbt sin “kvot”. Till var férvaning
kom det in fa anmalningar fran Norrland.

Som ett krav for att fa delta i projektet har vi angett att det ska finnas ett skolbibliotek pa
skolan. Det ar dock manga skolor i Norrland som saknar skolbibliotek (trots att det ar
lagstadgat) och darmed ocksa skolbibliotekarier. Vad de daremot har ar nara samarbeten
med folkbiblioteken, ibland ligger aven biblioteket i skolans lokaler. | de skolor som
samarbetar med folkbiblioteken finns en ansvarig svensklarare. Pa samma séatt finns en
gentemot skolan ansvarig bibliotekarie pa biblioteken.

En kartlaggning av norrlandska skolor har darfor gjorts utifran om de har ett aktivt
samarbete med folkbiblioteken men dven ur ett socioekonomiskt perspektiv. Dessa skolor
bearbetas nu aktivt via telefon och mail for att delta i arbetet under hésten 2017.

| var ansdkan och i var projektbeskrivning har vi skrivit att vi kommer att arbeta i 100
hogstadieskolor och i 100 gymnasieskolor. Det visar sig nar anmalningar kommer in att
proportionerna snarare blir 70 procent respektive 30 procent. Bland de 95 skolor som ingar i
arbetet under varen 2017 ar det 63 hogstadieskolor och 32 gymnasieskolor.

TILLAGG MAJ 2017

En omfattande analys av skolor i Norrland och bearbetning har gjorts bade under hésten
2016 och varen 2017.


http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=103&artikel=6415912
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=4416&artikel=6619285
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/846511?programid=478
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=96&artikel=6618966
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=104&artikel=6668776
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=86&artikel=6681961
https://eur01.safelinks.protection.outlook.com/?url=http%3A%2F%2Fsverigesradio.se%2Fsida%2Favsnitt%2F985583%3Fprogramid%3D3290&data=02%7C01%7C%7Ca59945f0331f4474200e08d53bd260f6%7C84df9e7fe9f640afb435aaaaaaaaaaaa%7C1%7C0%7C636480697102964665&sdata=NC84eIkZgVRQHJ7J0b9qYzM9ARIfomWnDkM4CgBZU78%3D&reserved=0
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/930503?programid=284
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/947355?programid=3336
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/947203?programid=4479

I slutet av februari hade 33 skolor anmiilt sig infér hésten 2017. Under mars gick en férnyad
inbjudan ut via mail och brev till Svensklérarféreningens medlemmar i Norrland och i april
dven i till Idrare i Svealand (som tdcker Dalarna, Vidrmland och nya insatser i
Stockholmsomradet). Information gick ocksa ut i april pé féreningens Facebook-sida. Detta
mdjliggjordes genom att Ann Boglind tidigare var ordférande i Svensklérarféreningen. Utéver
detta gjordes uppringningar av skolledare pd utvalda skolor i Norrland. Férsta veckan i maj
var vi uppe i 118 anmdlda skolor, det vill séiga 105 skolor — som var vart mél — samt 13 skolor
som blev informerade om att de inte kan delta i projektet, men star som reserver om skolor
ldmnar projektet.

Infér héstterminen 2017 ér det 57 anmdilda hégstadieskolor och 48 gymnasieskolor som
deltar

Totalt deltar under Gret 200 skolor varav 120 hégstadieskolor och 80 gymnasieskolor.
Proportionerna blir da exakt 60 procent hégstadieskolor och 40 procent gymnasieskolor.

Efter ett méte med de béigge referensgrupperna den 17 januari besléts att 6ppna 11
Facebook-konton, ett for skolpersonal som deltar i projektet och ett for varje boktitel och da
enbart fér elever som deltar. Koordinator Fanny Richloow ansvarar fér den Facebook-sida
som dr 6ppen for skolpersonal och Hannes Nanberg, fér ndrvarande Iérarvikarie pé
gymnasiet, ansvarar for elevernas Facebook-sidor.
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Atgdrder for att né ut med projektet till mélgruppen svenskldrare,
skolbibliotekarier/folkbibliotekarier och rektorer/skolledare.

2016

- Utskick gjordes till alla Sveriges hégstadie- och gymnasieskolor och deras rektorer,
cirka 3 000 skolor.
- Information om projektet las ut pd Lésrérelsens hemsida.

Januari-februari 2017

- Utskick gjordes till alla varens deltagande skolor med information om och program till
kommande konferenser.

- En Facebook-sida skapades for alla projektets deltagare att anvinda.

- Facebook-Event skapades fér de forsta Gtta regionala konferenserna som deltagare
kunde klicka i att de skulle ga pa.

- Filmer om varje bok gjordes tillgéingliga i form av slutna youtube-Idnkar fér de skolor
som godkdnde ett avtal framtaget av Lésrérelsen i samrdad med Forfattarférbundet.

- Information om filmerna las ut pd Facebook-sidan.



Ett utskick gjordes till alla héstens deltagande skolor med information om de
konferenser som varit (fér de som inte kunde gé), material som féreldsarna kunde
dela med sig av samt dokumentations- och utvdrderingsfragor.

Mars 2017

Unika inbjudningar till héstens omgdng skickades med post och e-post till
Svenskldrarféreningens medlemmar i hela Svealand och Norrland, cirka 750
medlemmar. Dessa inbjudningar innehéll, férutom ett brev med information och
overgripande mdl for projektet, en sammanfattning av projektet i punktform, den
skrift som tagits fram for projektet samt en anmdlningsblankett.

Personliga samtal ringdes till rektorer i Jimtlands ldn (44 skolor) och Visternorrlands
ldn féljt av ett mail med samma information som ovan.

Pdminnelse till varens deltagande skolor om dokumentationsfragorna som skulle
ldmnas in till kommande konferens.

Maj 2017

Information om bokbestidllningar skickades ut till héstens deltagande skolor.

Ett utskick med Ann Boglinds presentation fran andra regionala konferensen samt en
lista (gjord av Ann Boglind) pa boktips fér fortsatt arbete pd skolan skickades till
vdrens deltagande skolor.

Juni 2017

Ett utskick skickades till héstens deltagande skolor med information om héstens
kommande konferenser och en uppmaning att anmédila sig till dessa innan 14 augusti.
En pdminnelse skickades till vdarens deltagande skolor om inlémning av
utvdrderingsfrdgor.

Augusti 2017

Utskick gjordes till alla héstens deltagande skolor med information om och med
program till kommande konferenser.

September 2017

Ett utskick gjordes till alla hdstens deltagande skolor med information om de
konferenser som varit (fér de som inte kunde ga), material som féreldsarna kunde
dela med sig av samt dokumentations- och utvdrderingsfrdagor.

Filmer om varje bok gjordes tillgdngliga i form av slutna youtube-Iénkar fér de skolor
som godkdnde ett avtal framtaget av Ldsrérelsen i samrad med Férfattarférbundet.

Oktober 2017

Dokumentations- och utvdrderingsfrdgor las ut pa projektets Facebook-grupp.



- Paminnelse om de dokumentationsfragor som skulle Idmnas in till héstens andra
konferens skickades till héstens deltagande skolor.

November 2017

- Ett utskick med Ann Boglinds presentation frdn andra regionala konferensen samt en
lista (gjord av Ann Boglind) pa boktips fér fortsatt arbete pa skolan skickades till
héstens deltagande skolor.

December 2017

- En pdminnelse om att Idmna in utvérderingsfrdgorna skickades till hstens
deltagande skolor.

3. Referensgrupper
En referensgrupp med dtta hégstadie- och gymnasieungdomar frén Malmé, Géteborg,
Nykdping och Stockholm bildades under sommaren. Gruppen traffades i Stockholm den 30
augusti och kommer att traffas igen den 17 januari 2017.

Den storre referensgruppen har blivit av mer informell karaktar dar manga direktkontakter
har tagits kring olika fragor. Gruppen konfirmeras under december.

De bagge grupperna inbjuds till ett gemensamt mote i Stockholm den 17 januari, tva veckor
innan den forsta konferensen i Malmoé den 30 januari. Det ger en bra mojlighet att finslipa
upplagget av konferenserna.
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Referensgruppen med ungdomar deltog aktivt infér valet av bécker hésten 2016 och pd
referensgruppernas gemensamma méte i januari 2017. Fran projektledningen har vi fortsatt
kontakt med gruppen under hésten 2017 och da dven ndr det gdller utvdrderingen av
projektet.

Infér projektets inledande konferens i Malmé den 30 januari intervjuades tvd av ungdomarna
i referensgruppen Nora Ali och Salam Muhialdeen tillsammans med David Lagercrantz i
Radio P4 Malmé. Salam Muhialdeen medverkade ocksa i konferensen och dr dven intervjuad
i den idéskrift som tagits fram. | skriften intervjuades ocksd Madelene Camuz Eriksson, frén
referensgruppen.

Ett nytt méte med referensgrupperna blir i bérjan av héstterminen.
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Kontakt hélls med referensgruppen, men det var inget méte under hésten 2017. Samtliga dr
inbjuda att delta i slutkonferensen den 16 april 2018. Eleven Salam Muhialdeen medverkar
pd konferensen.

4. Val av boktitlar*
Huvudpedagog Ann Boglind arbetade under sommaren fram ett forslag pa titlar som skulle
kunna ingd i projektet. Detta presenterades for arbetsgruppen vid ett mote den 15 augusti.
Efter genomgang och diskussion beslots att 12 titlar skulle presenteras for referensgruppen
med ungdomar och da med en kort sammanfattning av och ett utdrag ur varje bok.

Efter moten med arbetsgruppen och referensgruppen av ungdomar beslutades att 6ka
antalet titlar fran atta till tio, fem svenska och fem utlandska. Titlarna presenterades pa
Bokmadssan i Goteborg.
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Urvalet av boktitlar som huvudpedagogen Ann Boglind star fér — i kontakt med
referensgruppen av ungdomar och David Lagercrantz — har fdtt stor uppskattning.

Under varen har Ann Boglind tagit fram tilléggslistan ” Hur fortsdtta efter den gemensamma
ldsningen? — Bokférslag till ndgra olika végar att ga”.

5. Introduktion pa Bok & Bibliotek
Projektet och valet av boktitlar presenterades pa ett stort seminarium pa Bokmassan l6rdag
den 24 september. Medverkande var forfattaren David Lagercrantz, Ann Boglind,
huvudpedagog for projektet, Johan Unenge forfattare, tecknare och Sveriges forste
ldsambassador och Elisabet Reslegard, Lasrorelsens ordférande och projektledare.
Moderator var journalisten John Chrispinsson.

Seminariet var i en av de storsta seminarielokalerna pa Bokmassan och hade cirka 300
ahorare.

6. Grafiskt uttryck
Infor den lanseringen av projektet pa Bokmassan i Goteborg tog Lasrorelsens
kommunikationsbyra MAD Communication fram ett grafiskt uttryck. Detta aterfinns sen som
framsida pa inspirationsskriften, i annonser och pa olika former av skyltmaterial.



7. Bestallningar av bocker
| forhandlingarna med olika bokférlag om priser och nytryck av bocker ar redaktéren
Marianne von Baumgarten-Lindberg en viktig person. Hon har bland annat férhandlat med
forlagen om alla 103 barn- och bilderbokstitlar som ingatt i Lasrorelsens 15-ariga samarbete
med McDonald’s i Bok Happy Meal.

Bokbestallningar for varen 2017 togs in i oktober/november.
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Samtliga boktitlar har bestdllts av skolorna. Antalet pendlar mellan Jessica Schiefauers ”Ndér
hundarna kommer” déir 47 klassuppsdéttningar har valts i en upplaga av 1 645 exemplar och
Katarina Kieris “Mellan dig och dig” dér 8 klassuppsdttningar har valts i en upplaga av 280
exemplar. Varens totala upplaga av de 10 titlarna dr 7 805 exemplar.

Bestdillningar infér hésten 2017 tas in under maj, fran de 105 skolor som deltar. Nytryck av
boéckerna bestdlls via forlagen efter férhandlingar av Marianne von Baumgarten-Lindberg.
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Antal bestdillda klassuppsdttningar

BOK VT17 HT 17 TOTALT EXEMPLAR
Ndér hundarna kommer 47 63 110 3850
Kulor i hjdrtat 36 43 79 2765
Sa har jag det nu 30 38 68 2380
Mitt extra liv 23 26 49 1715
Den utvalde 19 27 46 1610
Férr eller senare exploderar jag 17 20 37 1295
Boktjuven 17 19 36 1260
Mellan dig och dig 8 16 24 840
Jag dr Zlatan Ibrahimovic 15 7 22 770
Med livet framfér sej _10 4 14 _ 490

222 263 485 16 975



8. Inspirationsskrift
Den pedagogiska inspirations- och idéskriften har producerats under hosten med Marianne
von Baumgarten-Lindberg som redaktor. Samtliga medverkande i konferenserna ar
intervjuade eller skriver i skriften. Tva av skolungdomarna i referensgruppen ar ocksa
intervjuade.

| redaktionsradet har Ann Boglind och Elisabet Reslegard ingatt.

Skriften har mailats till alla kontaktpersoner pa de skolor som deltar under VT 2017, for att
de ska kunna férbereda sig. Den ar under tryckning och sprids till larare och
skolbibliotekarier i alla deltagande skolor i anslutning till de regionala konferensdagarna,
med start den 30 januari.

TILLAGG MAJ 2017

Idéskriften mailades ut i pdf-format till varens samtliga 95 deltagande skolor, innan hdstens
terminsuppehdll for kontaktpersoner pd skolorna. Skriften fanns for alla deltagare pG den
forsta av de tva konferenserna. | anslutning till detta skickades 50 exemplar av skriften,
tillsammans med de bestdllda klassuppsdttningarna av bockerna, fran Lésrérelsens
distributionsféretag AJ Distribution.

9. Filmer med forfattare eller med kulturjournalister
| ett projekt som bygger pa moéten som forandrar — genom skonlitteratur, biografier och
serier — ar ocksa motet med forfattaren bakom boken centralt. Hur gora nar minst tva
narldasningar av bocker pagar pa var och en av de 200 hogstadie- och gymnasieskolor som
deltar? Det vill sdga 400 moéten. Hur ar det mojligt att fem svenska forfattare och fem
utlandska ska hinna med denna gigantiska uppgift och vilken ekonomi kraver det? Lange skot
vi tanken at sidan och beklagade oss och elever och larare 6ver detta. Sedan kom idén om
att varje svensk forfattare genom en kort film skulle beratta om sitt skrivande och om den
bok som ingar i projektet, Filmer som enbart skulle visas for de klasser som arbetar med
respektive bokforfattarna och rikta sig direkt till eleverna. Filmer som aldrig skulle finnas pa
Youtube eller natet i 6vrigt. Filmer som skulle bli det exklusiva mote som ett besdk av en
forfattare i en skola ar. Vad vi nu erbjuder ar 400 forfattarbesok via 15 minuter langa filmer.
Nio av filmerna ar gjorda av Farid Madjé och en av Sofia Ahlstrom. Medarbetare pa Svenska
barnboksinstitutet har intervjuat de svenska férfattarna och Meg Rosoff. Ovriga utlandska
forfattare fick tolkas, i ett fall av David Lagercrantz och i tre fall av entusiasmerande
kulturjournalister.

Filmerna produceras under december/januari
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De 10 filmerna producerades under december/januari. Sex av filmerna gjordes med
intervjuer av Svenska barnboksinstitutets bibliotekarier. Fyra av de fem utléndska titlarna
och forfattarna presenterades av kulturjournalisten lka Johannesson, kulturjournalisten
Gunilla Kindstrand, stadsbibliotekarien Katti Hoflin samt av férfattaren David Lagercrantz.
Filmerna fdar endast ses av elever/Idrare i de klasser som arbetar med respektive bok — efter
overenskommelse med Forfattarférbundet. Utéver de 10 filmerna producerades en
kollagefilm med inslag frdn samtliga filmer och som ligger helt éppet pd Youtube under
rubriken: Ldsrérelsens projekt: Berdttelser som férdndrar.

Lénkar till filmerna:

Meg Rosoff om Sa har jag det nu

https://www.youtube.com/watch?v=qB28Mcu92p8

David Lagercrantz - Jag dir Zlatanlbrahimovié

https://www.youtube.com/watch?v=0QR-2nas0c8

David Lagercrantz om Emile Ajar - Med livet framfor sej

https://www.youtube.com/watch?v=n5KJVoz-jyQ

Katarina Kieri om Mellan dig och dig

https://www.youtube.com/watch?v=udD-rtYuNew

Johan Unenge om Mitt extra liv

https://www.youtube.com/watch?v=hjOjDZEYbJQ

Jessica Schiefauer om Néir hundarna kommer

https://www.youtube.com/watch?v=mmp8mOOIE7A

lka Johannesson om Den utvalde

https://www.youtube.com/watch?v=65Pkmwinpn4

Gunilla Kindstrand om Boktjuven

https://www.youtube.com/watch?v=kKvMjcqYAvw


https://www.youtube.com/watch?v=qB28Mcu92p8
https://www.youtube.com/watch?v=0QR-2nas0c8
https://www.youtube.com/watch?v=n5KJVoz-jyQ
https://www.youtube.com/watch?v=udD-rtYuNew
https://www.youtube.com/watch?v=hj0jDZEYbJQ
https://www.youtube.com/watch?v=mmp8m0OIE7A
https://www.youtube.com/watch?v=65Pkmwinpn4
https://www.youtube.com/watch?v=kKvMjcqYAvw

Cilla Naumann om Kulor i hjédrtat

https://www.youtube.com/watch?v=SKVegNaClac

Katti Hoflin om Férr eller senare exploderar jag

https://www.youtube.com/watch?v=6X41FmABtx8

Lésrérelsens projekt: Beréittelser som féréindrar

https://www.youtube.com/watch?v=RtyZTrotNbo
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En specialgjord film med David Lagercrantz foreldsning togs fram néir han inte kunde nérvara
under héstens konferenser, se nedan.

10. Konferenserna

Vi beslot forst att den nationella konferensen under senhosten skulle flyttas till januari. Nar
det visade sig att skolor i Norrland var daligt representerade och att detta i sin tur innebar
att skolledare fran dessa skolor med svarighet kunde delta i den nationella konferensen i
januari gdllde det att tanka om. | stdllet har nu skolledare och kommunpolitiker inbjudits till
de regionala halvdagarskonferenserna tillsammans med kontaktpersonerna fran skolor (och i
antal fall fran folkbibliotek).

Vi diskuterar nu att ha en helt 6ppen konferens pa det satt som den var skissad pa och
utifran erfarenheter av projektet i slutet av hosten 2017. Finansieringen av denna konferens
tacks i sa fall med deltagaravgifter och ligger utanfor den ursprungliga budgeten.

| stallet for 20 konferenser gor vi 16. Atta (2 x fyra halvdagar) pa varen 2017 och atta (2 x fyra
halvdagar) pa hosten 2017. Vi far da mojlighet att bygga ut konferenserna med tva
medverkande. Dels med skolbibliotekarien Elisabet Niskakari* fran Mollevangsskolan i
Malmo pa alla de atta inledande konferenserna och dels med forfattaren Jessica
Schiefauer** pa den andra av konferenserna.

*Arets skolbibliotekarie 2010.

** Vars bok ”Nar hundarna kommer” ar den mest bestallda av alla titlar.


https://www.youtube.com/watch?v=SKVegNaC1ac
https://www.youtube.com/watch?v=SKVegNaC1ac
https://www.youtube.com/watch?v=6X41FmABtx8
https://www.youtube.com/watch?v=RtyZTrotNbo
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Vidrens regionala konferenser var i Malmé, Géteborg, Kalmar och Stockholm.

Hésten regionala konferenser dr i Skellefted, Ostersund, Falun (den senare orten réknas
mdirkligt nog inte till Norrland) och i Stockholm.

I var planering ingdr nu att en heldagskonferens anordnas i februari/mars 2018, nér
projektet dr slutfért och utvirderingen genomférd. Med kvarvarande bidrag fran David
Lagercrantz kommer denna konferens att kunna genomféras med en sa lag konferensavgift
som mdjligt. Trolig lokal ér Essinge Konferenscenter i Lérarnas hus. Mdlgrupper dr politiker,
skolledare, svenskldrare och skolbibliotekarier fran hela Sverige — oavsett om de deltagit i
projektet eller inte.
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Pa héstens fyra avslutande konferenser var David Lagercrantz férhindrad att medverka pé
grund av vdrldslanseringen av den femte Milleniumboken Mannen som sékte sin skugga. En
specialgjord film med David Lagercrantz féreldsning togs fram. Pd tre av de avslutande
konferenserna kunde inte heller Jessica Schiefauer, pa grund av sjukdom, medverka. Detta
lostes med att férfattaren Cilla Naumann medverkade pd tvd av konferenserna och
férfattaren Katarina Kieris medverkade pd en av dem.

Den 16 april 2018 har vi en avslutande konferens. | samband med denna presenteras
utvdrderingen av projektet. Med kvarvarande bidrag fran David Lagercrantz genomférs
konferensen med sd Idg konferensavgift som méjligt. Lokal dr Essinge Konferenscenter i
Ldrarnas hus. Mdlgrupper dr svenskldrare, skolbibliotekarier/folkbibliotekarier, skolledare
och politiker frdn hela Sverige — oavsett om de deltagit i projektet eller inte.

11. Foéljeforskning/utvirdering

Gemensamt med de b&gge forskarna som fran borjan vidtalats kom vi fram till att det &r
lampligare att utvarderingen/foljeforskningen gors av en/flera forskare i litteraturvetenskap.

Efter kontakter med olika forskare har vi enats om att anlita Mia Osterlund, docent i
litteraturvetenskap vid Abo Akademi, som preliminart har sagt ja. Hennes specialitet &r barn-
och ungdomslitteratur. Om sin doktorsavhandling skriver Mia Osterlund: ”Min
doktorsavhandling handlar om férkladnadsmotivet i svensk ungdomsroman under 1980-
talet. Studiens fokus ar genusférhandling, narration och karneval. Avhandlingen tar sig an ett
underutforskat omrade och tecknar en delvis ny och fordjupad bild av ett vitalt decennium i
ungdomsromanens historia. Avhandlingen anvands som kurslitteratur vid en rad
universitet.”
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Mia Osterlund, docent i litteraturvetenskap vid Abo Akademi hade preliminért tackat ja till
att genomfoéra utvdrderingen/féljeforskningen av projektet. Da intrdffar det for oss fatala att
hon beviljades ett stort forskningsanslag som oméjliggjorde fér henne att arbeta med vdrt
projekt.

I denna situation var aterigen Ann Boglinds kontakter centrala. Den forskare som nu anlitas
dr Olle Nordberg, doktorand vid Litteraturvetenskapliga institutionen Uppsala universitet,
som i dagarna ldgger fram sin doktorsavhandling. | den belyser han ungdomars attityder till
fiktionell Iésning och litterédr kompetens. Han dr sedan tidigare legitimerad gymnasielektor i
dmnet Svenska och fil. lic. i litteraturvetenskap.

Fér dokumentation av projektets utveckling delas informationspapper med frdgor ut pa den
férsta av konferenserna och mailas dven ut efter konferensen. Olika fragor stdills till
svenskldrare, skolbibliotekarier, skolledare och elever. Svar Iimnas/mailas in i anslutning till
den andra av konferenserna.

Vid den férsta konferensen ges ocksd formuldr med utvirderingsfrdgor som ska mailas in till
Ldsrorelsen senast den 10 juni fér varen och 10 december for hésten
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Olle Nordberg, nu fil dr i litteraturvetenskap vid Uppsala universitet och ldsforskare med
speciell inriktning pd tondrsldsare och litteraturdidaktik féljde och utvéirderade projektet
Berdttelser som férdndrar. Hans forskningsrapport presenteras pa projektets slutkonferens
den 16 april pa Essinge konferenscenter (Lérarnas hus) i Stockholm. Rapporten finns
tillgénglig pa Léisrérelsens hemsida denna dag och kommer att tryckas i en enklare form
ldngre fram.

Elisabet Reslegard

Ordférande och projektledare
Foreningen Lasrorelsen
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