Begabtenférderung im Gymnasium



Kurt A. Heller (Hrsg.)

Begabtenforderung im Gymnasium

Ergebnisse einer
zehnjahrigen Langsschnittstudie

Leske + Budrich, Opladen 2002



Prof. em. Dr. Kurt A. Heller lehrte an den Universitéiten Heidelberg, Bonn, K&ln und (ab
1982) Miinchen. Er ist (Co-)Autor bzw. (Co-)Herausgeber von rd. 400 Publikationen,
u.a. des 1993 in 1. Auflage bei Pergamon (Oxford) und 2000 in 2. Auflage bei Elsevier
(Amsterdam) erschienenen International Handbook of Giftedness and Talent (awarded
‘Outstanding Academic Title’ by Choice 2001) und des Buches Hochbegabung im
Kindes- und Jugendalter, das 1992 in 1. und 2001 in 2. Auflage bei Hogrefe (Gottingen)
erschienen ist. Er hat zahlreiche Forschungsprojekte im nationalen und internationalen
Kontext durchgefiihrt, so auch das baden-wiirttembergische ,,Gymnasium mit
achtjahrigem Bildungsgang* 1992-2001 wissenschaftlich begleitet, wozu in diesem
Buch die Ergebnisse berichtet werden.

Die wissenschaftliche Begleitforschung zum G8-Modell erfolgte im Auftrag und mit
finanzieller Foérderung des Ministeriums fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirt-
temberg in Stuttgart.

Gedruckt auf siurefreiem und alterungsbestindigem Papier.

Die Deutsche Bibliothek — CIP-Einheitsaufnahme
Ein Titeldatensatz fiir die Publikation ist bei der Deutschen Bibliothek erhiltlich

ISBN 978-3-8100-3667-4 ISBN 978-3-322-92212-0 (eBook)
DOI 10.1007/978-3-322-92212-0

© 2002 Leske + Budrich, Opladen
Softcover reprint of the hardcover 1st edition 2002

Das Werk einschlieBlich aller seiner Teile ist urheberrechtlich geschiitzt. Jede Verwertung auflerhalb der
engen Grenzen des Urheberrechtsgesetzes ist ohne Zustimmung des Verlages unzuldssig und strafbar. Das
gilt insbesondere fiir Vervielfiltigungen, Ubersetzungen, Mikroverfilmungen und die Einspeicherung und
Verarbeitung in elektronischen Systemen.



Vorwort

Begabungsforschung und Begabtenférderung haben Tradition im Land Baden-
Wiirttemberg, das in diesem Jahr sein Semisidkulum feiert. So wurden bereits in den
60er Jahren auf Anregung und im Auftrag des baden-wiirttembergischen Kultusmi-
nisteriums umfangreiche soziodemographische und begabungspsychologische Feld-
untersuchungen durchgefiihrt. Von diesen gingen wichtige Impulse fiir die Bildungs-
planung des Landes aus, was sich u.a. in neuen gymnasialen Standorten — vorwie-
gend in ,Regionen geringer Bildungsdichte” — niederschlug. Hauptziel war damals
die Aktivierung schulischer Bildungs- oder Begabungsreserven. Die prognostische
Validitdt der in den 60er Jahren sozialwissenschaftlich ermittelten Begabungs- oder
Schuleignungsreserven wurde in umfangreichen Lingsschnittstudien in den 70er
Jahren iiberpriift, deren Methode und Ergebnisse weit iiber Baden-Wiirttemberg hin-
aus innovativ wirkten (vgl. S. 46ff. in diesem Buch).

Wihrend diese Untersuchungen mehr oder weniger das gesamte Begabungsspek-
trum der Nachkriegsjugend im Blick hatten, fokussierten die in den 80er Jahren von
Stuttgart initiierten Bildungsstudien vor allem auf die weit tiberdurchschnittlich oder
gut bzw. hoch begabten Schiiler’, vorab im Sekundarschulbereich. Auch hier war
Baden-Wiirttemberg bundesweit fithrend, indem es — fast zeitgleich zum Hochbega-
bungs-Weltkongrefl 1985 in Hamburg — im Schuljahr 1984/85 die ersten Arbeitsge-
meinschaften zur Férderung besonders befdhigter Sekundarstufenschiiler landesweit
einfithrte und diese wiederum von 1985 bis 1990 wissenschaftlich evaluieren lief;
vgl. Hany & Heller (1992) auf Seite 32 unten.

Im Anschluf} daran wurden wir mit der wissenschaftlichen Begleitforschung des
Schulmodellversuchs ,,Gymnasium mit besonderen Anforderungen® bzw. (so die
spitere Formulierung) ,,Gymnasium mit achtjdhrigem Bildungsgang” (G8) beauf-
tragt, deren Ertrag iiber eine insgesamt zehnjdhrige Untersuchungsperiode (1992-
2001) in diesem Buch einer breiteren Offentlichkeit vorgestellt wird. Zuvor waren in
jahrlichen (insgesamt neun) Zwischenberichten Methoden und Ergebnisse zum je-
weiligen Forschungsstand ausfiihrlich dokumentiert worden; vgl. Heller et al. (1993-
2000) im Literaturverzeichnis auf S. 133f. in diesem Buch.

Das G8-Modell war praktisch eine Konsequenz der Evaluationsbefunde zu den
Begabtenforder-AGs Ende der 80er Jahre. In diesen hatte sich namlich im Laufe ei-
nes fiinfjdhrigen Evaluationszeitraums der Befund erhirtet, daB fiir die 10-20% Be-
gabtesten unter den Gymnasiasten, die am Enrichmentprogramm der Begabtenfor-
der-AGs teilnahmen, auch diese (durchaus sehr anspruchsvolle) Forderungsform nur
suboptimale — weil noch nicht hinreichend stimulierende bzw. fordernde — Lernum-

* Soweit semantische Eindeutigkeit es gestattet, wird aus Griinden der Lesbarkeit fir beide Ge-
schlechter nur die mannliche Personenform verwendet.
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welten bietet. Fiir die genannte Zielgruppe war das G8-Modell deshalb eine will-
kommene Gelegenheit, in einem kombinierten Enrichment/Akzelerations-Ansatz
gymnasiale Hochbegabungen besser zu férdern. Ein besonderer Vorteil dieser G8-
Zuge am reguldren neunjihrigen Gymnasium (G9) bestand in zweifacher Hinsicht:
Zum einen konnte mit den G8-Ziigen besonders beféhigten Gymnasiasten eine an-
spruchsvollere, das Individuum herausfordernde und stimulierende Lernumwelt ge-
boten werden. Zum anderen war die Durchléssigkeit fiir spatere Aufriicker oder
Quereinsteiger vom G9 ins G8 vs. ein Wechsel vom G8 ins G9 ohne Repetition der
betr. Klassenstufe innerhalb desselben Schulgebiudes mdglich. SchlieBlich begeg-
neten sich die G8- und G9-Schiiler regelmifig auBerhalb des Unterrichts (im Pau-
senhof und bei gemeinsamen Schulfesten, Sportveranstaltungen usw.) sowie spiter in
der gemeinsamen — nicht nach G8/G9-differenzierten — Kollegstufe im Unterricht.
Daf} zwischen G8- und G9-Schiilern keine nennenswerten sozialen Probleme oder
Konflikte in den Evaluationsbefunden zutage traten, diirfte nicht unwesentlich diesen
schulischen Kontaktmdoglichkeiten und unmittelbaren tiglichen Erfahrungen zuzu-
schreiben sein.

Das Land Baden-Wiirttemberg {ibernahm in den 80er und 90er Jahren in der
Hochbegabtenforderung somit eine doppelte Vorreiterrolle: erstens (im bundesrepu-
blikanischen Léndervergleich friihzeitige) Initiativen zur Erprobung neuer Begabten-
forderprogramme und zweitens konsequente Programmevaluationen durch unabhin-
gige wissenschafiliche Institutionen. Beides ist auch zu Beginn des 21. Jahrhunderts
keineswegs selbstverstindlich und verdient hier anerkennenden Respekt.

Bereits wihrend der Untersuchungsplanung wurde das Evaluationsvorhaben mit
den Lehrkriften der vier G8-Pilotschulen in Stuttgart, Meersburg, Kirchzarten und
Rastatt sowie den interessierten Eltern der Zielklientel vor Ort ausfiihrlich diskutiert.
Dabei wurden die wichtigsten Ziele und Methoden (Untersuchungsvariablen, MeB-
instrumente, Auswertungsdesign usw.) anhand der auf S. 49f. wiedergegebenen E-
valuationsmodelle vorgestellt. Begriift wurde von allen Beteiligten die Intention, die
Entwicklung der Schiiler im G8 nicht nur unter kognitiven Kompetenz- und Schul-
leistungsaspekten zu beobachten, sondern moglichst umfassend auch nichtkognitive
(motivationale und emotionale) soziale Bedingungen der Personlichkeitsentwicklung
im Schulalter in die Analyse einzubeziehen; ausfiihrlicher vgl. das (Hoch-)Bega-
bungsmodell auf S. 54 und das Schulleistungsbedingungsmodell auf S. 55 in diesem
Buch.

Einigkeit bestand schlieBlich darin, neben der summativen Evaluation (Kontrolle
der Fordereftekte des G8 im Vergleich zum G9) Aspekte der formativen Evaluation
zur fortlaufenden Optimierung des G8-Modells nicht zu vernachléssigen. Diesem
Zweck dienten letztlich auch die spiter einbezogenen Kontrollgruppen des neunjsh-
rigen Regelgymnasiums, von denen wichtige Aufschliisse iiber die Begabtenforde-
rung im Kontext des G8 vs. G9 zu erwarten waren. Allen an diesen Diskussions-
abenden Beteiligten, zu denen jeweils neben den G8-Lehrkriiften auch viele Eltern,
die Direktoren der G8-Schulstandorte sowie Vertreter des baden-wiirttembergischen
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Kultusministeriums und der vier Oberschuldmter kamen, schulde ich anerkennenden
Dank fiir die kritische Begleitung und vertrauensvolle Zusammenarbeit iber viele
Jahre. Ohne ihre konstruktiven Diskussionsbeitrdge und einzelne Verbesserungsvor-
schlédge, insbesondere zu den Erfassungsdimensionen und zur Methodik der Frage-
bogeninstrumente, sowie wertvolle Interpretationshinweise bei den jdhrlichen (ano-
nymisierten) Ergebnisriickmeldungen wire eine Langsschnittstudie dieses Ausmafes
kaum zu verwirklichen gewesen.

An der Realisierung der zehnjidhrigen Evaluationsstudie zum G8-Modellversuch
in Baden-Wiirttemberg waren also viele Personen und Instanzen beteiligt. Zunéchst
gilt mein Dank allen teilnehmenden Schiilern, ihren Eltern und Lehrkriften, von de-
nen hier namentlich nur die Damen und Herren Direktoren und G8-
Betreuungslehrkrifte der Untersuchungsschulen stellvertretend genannt werden kén-
nen: OStD’in Beltermann, StD Homburg / StD Walz (Tulla-Gymnasium Rastatt);
OStD Schmidt / OStD Kasper, StD GroBblotekamp / StD Fiederlein (Marie-Curie-
Gymnasium Kirchzarten); OStD Mellert, StD Endres (Droste-Hiilshoff-Gymnasium
Meersburg); OStD Schmid, StD’in Dr. Fischer sowie StR Dipl.-Psych. Hoffmeister,
der uns — ebenso wie StD Fiederlein oben — bei den jihrlichen Testerhebungen unter-
stiitzte (Karls-Gymnasium Stuttgart); OStD Kémpf (Helmholtz-Gymnasium Heidel-
berg); OStD Osterle (Wilhelmi-Gymnasium Sinsheim). In den Dank eingeschlossen
seien auch die zustindigen Oberschulidmter.

Weiterhin habe ich zahlreichen — im Laufe des zehnjéhrigen Untersuchungszeit-
raums jeweils kiirzer oder ldnger beschiftigten — Stud. und Wiss. Hilfskriften fiir ihr
unermiidliches Engagement bei der Datenerhebung, Dateneingabe und Datenaus-
wertung zu danken. Leider konnen diese hier nicht namentlich alle aufgefiihrt wer-
den. Mein besonderer Dank gilt den (zumeist) iiber ldngere Zeitrdume ,konstanten*
Wissenschaftlichen Mitarbeitern, die auch als Autoren an dieser Buchpublikation
mitwirkten (vgl. Verzeichnis auf S. 255). Die Qualitit dieser Evaluationsstudie ist
wesentlich ihrer Fachkompetenz und ihrem persénlichen Einsatz zu verdanken. In
der Anfangsphase der G8-Evaluation waren noch die Wissenschaftlichen Mitarbeite-
rinnen Dipl.-Psych. Brox und Dipl.-Psych. Bundscherer mafigeblich beteiligt, die aus
familidren Griinden dann aus dem Projekt ausschieden (vgl. Kapitel 3 in diesem
Buch). Auch IThnen habe ich vielmals zu danken. Dankbar seien ferner methodologi-
sche Verbesserungsvorschlige aus dem Kollegenkreis, etwa im Rahmen unseres
Doktoranden- und Habilitandenkolloquiums an der LMU oder bei Priisentationen der
G8-Evaluationsstudie auf nationalen und internationalen Fachkongressen, vermerkt.

SchlieBlich mdchte ich Frau Schul-Psych. Alexandra Ubele fiir die kompetente
Gestaltung der Druckvorlagen, den ehemaligen Lehrstuhlsekretirinnen Frau Christi-
ne Péhn, Frau Heidi Roder und Frau Edeltraud Schauer sowie der LMU-Verwaltung
fiir die finanzielle und administrative Projektabwicklung herzlich danken. Mein be-
sonderer Dank gilt dem baden-wiirttembergischen Ministerium fiir Kultus, Jugend
und Sport fiir die jahrelange Forderung und kooperative Begleitung der Evaluations-
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studie sowie last but not least dem Leske + Budrich Verlag fiir die Publikation und
Verbreitung dieses Buches.

So bleibt am Ende die Hoffnung aller Beteiligten, daf die hier berichteten Ergeb-
nisse zur Forderung besonders befshigter Gymnasialschiiler ein breites Interesse fin-
den. Wenn dariiber hinaus méglichst viele der von den Buchautoren angeregten For-
dermafinahmen und Empfehlungen bildungspolitisch umgesetzt sowie innerhalb und
auflerhalb des schulischen Kontextes auch padagogisch verwertet werden, sdhen sich
die Autoren dieses Buches in ihrer Intention bestérkt.

Miinchen, im April 2002 Kurt A. Heller
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