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Fakirerna och vi — en studie om
bokprat som lasframjande insats

I den hir forskningsrapporten star bokprat for barn i centrum. Bokprat dr en ldsfrimjande
insats som nar manga barn i olika dldrar och utgdr ocksa ett tillfille dir professioner fran
savil grundskola som skolbibliotek och folkbibliotek mots. Rapportens avsikt ir att belysa
och problematisera bokprat och da med fokus pa villkor och méjligheter till utveckling av
lisfrimjande arbete bland barn. Pa vilka sitt frimjar bokprat lisning hos barn och gar det att
utveckla och foérdjupa? Rapporten tar sitt avstamp i den studie kring ldsfrimjande insatser
som genomfordes hos folkbiblioteken i sex lin/regioner i sodra Sverige 2014 (Schmidt, 2015).
Den hir undersokningen har genomforts av Catarina Schmidt, universitetslektor i pedagogik
vid Goteborgs universitet, pa uppdrag av Kultur Skane/Region Skane. Rapporten kan ocksa
anvindas som ett studiematerial for professioner inom grundskola och folkbibliotek i syfte
att utveckla och fordjupa samarbete kring lisfrimjande arbete bland barn. Féljande bibliotek
har deltagit i undersdkningen: Tomelilla folkbibliotek, Nobbel6vs folk- och skolbibliotek och
Gislaveds folk- och skolbibliotek. Vi vill rikta ett varmt tack till de bibliotekarier som medverkat
i undersokningen och delat med sig av sina erfarenheter kring bokprat. Undersokningen har
genomforts med hjilp av bidrag fran Kulturradet.

Catarina Schmidt — forskare och forfattare, Goteborgs universitet.
Karin Ohrt och Anna Falk — Kultur Skdne/Region Skéne.
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Studiens syfte ir att belysa och problematisera bokprat, som
ir en av de vanligaste lisfrimjande insatserna som riktas mot
barn, samt visa pa mojligheter for utveckling och férdjupning.
I denna undersokning studeras darfor forutsittningar for bok-
prat, nagot som formuleras utifrdn f6ljande fragestillningar:

*  Hur definieras bokprat av folkbibliotekens medarbetare?

»  Vad kinnetecknar bokprat, hur planeras och genomfirs det och
vad ingdr i detta lisfrimjande arbete?

*  Vilka tankar om insatsens betydelse uttrycker bibliotekarierna, de
involverade barnen och deras lirare?

Att problematisera och visa pa méjligheter for utveckling och
fordjupning av bokprat, innebir att reflektera och stilla fragor
kring det sociala rum som bokprat skapar och mojliggor. Olika
aktiviteter kring bocker och lidsning, som exempelvis bokprat,
blir fér de barn som deltar ett socialt rum for vad det inne-
bir att lisa. Med socialt rum avses hir det som mojliggors,
vilka signaler som skickas ut och hur det ir att delta och vara
i detta rum. Detta innebdr ocksa att fragor stills kring hur
bokprat relaterar till aktiviteter som eventuellt foregar eller fort-
sdtter efter ett bokprat, och dd med fokus pa att stodja barns
sprakutveckling och intresse for bocker samt deras formaga att
lisa och forsta innehéllet. Vidare berdr det motet mellan pro-
fessioner pa folkbibliotek respektive grundskola och da med
fokus pa hur dessa yrkesgrupper samarbetar fore, under och/
eller efter kring bokprat och hur ett sidant samarbete skulle
kunna férdjupas. Sammantaget preciseras detta genom foljande
fragestillningar:

o [ vilka sammanbang ingdr bokprat: vad héinder fore och efter?

o Vilka majligheter framkommer ndr det giller att fordjupa och
utveckla bokprat i relation till barns olika erfarenbeter och vanor
av att lisa bocker liksom deras sprakliga bakgrund?

o Vilka majligheter till utveckling och fordjupning av bokprat fram-
kommer som ror samarbete mellan professioner fran folkbibliotek
och grundskola?

Vilka berors da av en sadan hir studie och vilka kan tinkas
vara intresserade av undersdkningens resultat, slutsatser och
forslag till fortsatt utveckling? Den malgrupp som rapporten
riktar sig till 4r:

*  bibliotekarier och medarbetare pd folk- och skolbibliotek

Lirare i forskoleklass, fritidshem och drskurs 1-3 i grundskolan

*  rektorer och chefer pd folkbibliotek och grundskola samt andra
yidnstemdn ansvariga for utvecklingsarbete for denna verksambet

Rapporten som du hiéller i din hand kan anvindas och lisas
som en presentation av forskningsresultat frin en mindre studie
dir tre bibliotek besokts, totalt sex bokprat observerats och
dir ansvariga bibliotekarier samt de barn och ldrare som invol-
verats och berdrts av insatsen, har intervjuats. Rapporten kan
ocksa anvindas som ett studiematerial av bibliotekarier, skol-
bibliotekarier och larare i syfte att reflektera kring och fortsatt
utveckla bokprat som en lisfrimjande insats bland andra (se
5. 62-65).

Att problematisera och visa pd majligheter for utveckling och

Sfordjupning av bokprat, innebir att reflektera och stéilla fragor kring

det sociala rum som bokprat skapar och mojliggor.
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I denna bakgrund redogérs for liasfrimjande bland barn, ett
uppdrag som barnbibliotekarier och larare i grundskolan har
gemensamt. Lisning beskrivs som en social aktivitet i relation
till begrepp som literacy och multimodalitet. Vikten av barns
delaktighet i relation till olika erfarenheter och vanor kring
lisning samt spraklig mangfald betonas. Genomgaende belyses
den sociala gemenskap som barn behover fa delta i for att na
forstaelse och bli motiverade att ldsa.

BOKPRAT EN LASFRAMJANDE INSATS
BLAND FLERA

Folkbibliotekens lisfrimjande uppdrag riktas mot samtliga
medborgare med sirskilt hdnsynstagande for prioriterade
grupper som personer med funktionsnedsittning, nationella
minoriteter och personer med annat modersmal dn svenska.
Sedan lange har folkbiblioteken ett ldsfrimjande uppdrag nir
det giller att skapa och stirka ldsvanor hos barn fran tidig
alder. Det senare betonades genom Litteraturutredningen
(SOU 2012) och forstirktes ytterligare nir Kulturradet fick i
uppdrag av regeringen att ta fram ett handlingsprogram for
lasfrimjande. Enligt Kulturradets (2014) handlingsprogram
innebir lisfrimjande att gora ldsare av liskunniga, 6ppna vigar
till litteraturen for den som inte liser och bredda repertoaren
samt stirka lisaridentitet. Hinsynstagande till prioriterade
grupper aterkommer i handlingsprogrammet och skrivs nu
fram som att det inbegriper barn och vuxna och utifran samma
kategorier som nimndes inledningsvis, men riktar sig nu ocksa
till de barn och vuxna som inte liser eller ldser i liten omfatt-
ning (ibid.). Folkbiblioteken har en nyckelroll i det lisfrimjande
arbete som riktas mot barn, deras familjer och andra vuxna i
deras nirhet, nagot som sker genom exempelvis sagostunder,
bokgavor, bokcirklar och bokprat, dir samarbete med forskolor,
grundskolor samt barnavards- och familjecentraler utgér en
viktig del (Schmidt, 2015). Statistik frin Kungliga Biblioteket
(2016) visar att bokprat ir en de vanligaste forekommande
lisfrimjande insatserna som folkbiblioteken erbjuder, nigot
som dven framkommer i en kartliggning av ldsfrimjande in-
satser hos folkbibliotek i sex lin/regioner (Schmidt, 2015).

Folkbiblioteken har en nyckelroll
i det ldsframjande arbete som riktas
mot barn, deras familjer och andra
vuxna i deras ndrhet.

I den senare rapporten beskrivs hur bibliotekarier dker ut till
skolklasser alternativt att elever och deras lirare kommer till
folkbiblioteket for bokprat. Under dessa tillfillen presenterar
bibliotekarier bocker, samtalar med eleverna om innehallet
och ldser ibland valda delar hogt. Ofta far eleverna och deras
ldrare tillgang till en uppsittning av de bocker som presente-
rats. Ibland fungerar bokpratet som en uppstart for elevernas
fortsatta lisning av samma bocker. Vidare framkommer att
bokprat som lisfrimjande insats ofta riktas mot en eller vissa
aldersgrupper bland barnen i en viss kommun, stadsdel eller
samhalle.

Viss forskning finns som visar att bokprat leder till 6kad
utldning och cirkulation av bocker (se Andersson, 2015, s. 63-
64). En ytterligare och mycket viktig aspekt ir vilka texttyper
och genrer som presenteras i ett bokprat. I en uppsats som utgar
fran enkiter och intervjuer med barnbibliotekarier framkom-
mer att det ar frimst skonlitteratur som presenteras via bokprat
(Mauritzon & Wijk, 2008). Valet av textrepertoar beror ocksa
vilka alternativ till den tryckta boken som erbjuds i form av
olika slags e-bocker eller ljudbdcker liksom i vilken man som
bocker pa andra sprak dn svenska erbjuds. Detta har stor bety-
delse for hur bokprat anpassas till barn med annat modersmal
an svenska liksom till barn som har nagon form av lissvarighet.

I kartldggningen av ldsfrimjande insatser framkommer in-
direkt att ett urval gors gillande vilka aldersgrupper som ska
erbjudas bokprat och att detta, underforstatt, har att gora med
de resurser som finns att tillga for folkbibliotekens ldsfrimjande
arbete (Schmidt, 2015). Huruvida dessa resurser varierar och/
eller anvinds pa delvis olika sitt belyser inte rapporten, den
visar dock pa den variation som kdnnetecknar folkbibliote-
kens lisfrimjande insatser. Det framkommer heller inte vad
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ett mer fordjupat samarbete mellan folkbiblioteken och insti-
tutioner som forskolor och grundskolor skulle kunna betyda
for det lasfrimjande arbetet liksom om det skulle kunna inne-
bira ett mer effektivt utnyttjande av tillgidngliga resurser hos
savil folkbibliotek som grundskola. Vad som star helt klart,
och som rapporten framhaller, ir att institutionerna tillsam-
mans har ett gemensamt lisfrimjande uppdrag och att det lig-
ger en stor utvecklingspotential i att utveckla det samarbetet
eftersom det dr samma barn som berdrs av och involveras i
grundskolans verksamhet och som folkbibliotekens ldsfrim-
jande insatser riktas till. Aven litteraturutredningen (SOU
2012) framhaller att personal pa offentliga, statliga och kom-
munala verksamheter har ett gemensamt uppdrag att frimja

S& i laser jog en
faktabok ow Swiglar

lisning hos barn och unga och stdédja forildrar i deras roll
kring lisning. I det arbetet utgor ldrare i forskolan, forskole-
klassen och grundskolan viktiga samarbetspartners fér barn-
och ungdomsbibliotekarier pa folkbiblioteken.

Sammantaget understryker Kulturrddets handlingsplan att
det lisfrimjande arbetet ska leda till att ldsformagan forbitt-
ras jaimfort med idag, att fler regelbundet ska ta del av savil
fack- som skonlitteratur samt att kunskapen om lisningens
betydelse for utbildning, bildning och delaktighet ska oka i
sambhillet. Det finns, enligt handlingsplanen, ett stort behov
av att utreda hur bibliotekens resurser ser ut i relation till det
lasfrimjande uppdraget och det betonas att planer for ldsfrim-
jande bor kopplas till den kommunala biblioteksplanen.
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LASNING - EN SOCIAL AKTIVITET
Berittelser har alltid varit viktiga for social gemenskap mellan
minniskor och fungerat som identitetsskapande stottepelare.
Fran generation till generation har berittelser forts vidare ge-
nom muntligt, skriftligt och filmiskt berdttande. I vara dagar
talas om sociala medier som nigot som mdojliggdr interaktion
och kontakt mellan minniskor. Detsamma giller fortfarande
for skonlitterdra berdttelser i bokens form. Karna Nystrom
(2006) framhaller att det kring vuxenlitteratur fors ett bredare
offentligt samtal dn vad som ir fallet kring barnlitteratur.
Nyutkommen prosa och lyrik som riktas till en vuxen mal-
grupp, recenseras och diskuteras pa tidningars kultursidor
samt i radioprogram och tv-program. Det ir i jimforelse med
det senare som bokprat, bland annat, blir si viktigt som social
och identitetsskapande aktivitet. Barnbocker recenseras visserli-
gen i dagstidningar och tidskrifter, men da foretridesvis med
vuxna som tilltinkta ldsare. Tidningen Kamratposten och pro-
grammet Bokslukarna pa SVT innebir boktips och samtal om
bocker som riktas till barn, men det férekommer alltsa inte i
samma omfattning som mot vuxna. Bokprat kan betyda att
barn far delta i sammanhang dér berittelser star i centrum.
Bokprat kan ocksa innebira en signal om virdet av att ldsa.
Att lisa pa ett socialt och identitetsskapande sitt relaterar till
den betydelse som begreppet literacy kommit att fa de tre se-
naste decennierna (se t.ex. Heath, 1983 och Fast, 2007). Enkelt
uttryckt, betyder och innebir literacy sociala aktiviteter kring
texter for ett visst syfte eller indamal. Med texter avses hir tal,
skrift och bild som tillsammans bildar en helhet, innehaller
information eller berittar nagot. Literacy dr med andra ord
lika med att ldsa och forsta texter samt att kunna anvinda och
skapa egna texter med fokus pd kommunikation och for ett
visst syfte.

Idag moter barn berittelser, information och budskap som
forpackas och distribueras pa en mingd sitt genom olika slags

Bokprat kan ocksd innebdra en signal
om vdrdet av att ldsa.

medier. Det ir savil fiktion som faktatexter, vilka aterfinns i
allt frin barnbocker till serietidningar, filmer och tv-program.
Vidare moter de webbsidor, sociala medier och datorspel.
Dessa texter ir ofta multimodala, vilket betyder att flera olika
framstillningsformer, eller modaliteter, tillsammans skapar
en helhet. Barndomsarens texter ir ofta intertextuella, vilket
innebir att de pa olika sitt relaterar till eller har berdrings-
punkter med andra texter. Dessutom vandrar ofta samma
berittelse fran ett medium till ett annat. Ett exempel pa det
sistnimnda ir berittelsen om Harry Potter som manga barn
forst moter via datorspel, leksaker och filmer och sedan via
bocker. Det dr av betydelse att komma ihag att vi ldser allt i
en kontext. Det senare uttryckte Paulo Freire (1970) som att vi
ldser savil ordet som virlden. De ord, meningar och budskap
som dterfinns i en barnbok representerar och berittar nagot.
Alla berittelser bar pa budskap som gar att ifragasitta utifran
savil egna erfarenheter som i relation till den virld vi lever i
och ir en del av.

Nir barn deltar i en ldsfrimjande insats som bokprat, dr
det en av manga literacyaktiviteter som dger rum under deras
barndom i olika sammanhang och med skilda syften. David
Barton (2007) framhaller att literacy dr kopplat till olika platser,
som exempelvis olika slags gudstjinst- eller foreningslokaler
och samhillsinstitutioner som bibliotek och skolor, samt vid
olika tillfillen i livet. Vidare betonar Barton att anvindandet
av texter i olika sociala sasmmanhang kan innebéra sdvil moj-
ligheter som begrinsningar for olika individer. For de barn
som involveras i olika lidsfrimjande insatser liksom i grund-
skolans lds- och skrivundervisning, blir de aktiviteter som de
erbjuds dir ocksd ett rum for deras forstaelse av vad literacy
ir, det vill sdga vad det dr att ldsa och skriva samt vilka de blir
i forhallande till det. Genom att utga fran ett teoretiskt per-
spektiv som literacy ppnas mojligheter att medvetet reflek-
tera over bokprat och vad det betyder for de barn som deltar
i det och i relation till vad som hinder fére, under och efter
denna insats. Villkor och méjligheter for literacy inbegriper
ocksa hur barn kidnner igen sig i de texter de moter och som
finns tillgingliga for dem. Det senare innebir att bokprat, eller
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andra aktiviteter kring ldsning som barn involveras i, kan leda
till att de blir bekriftade och invigda, men ocksd marginalise-
rade och stigmatiserade (Heller 2008).

Sammantaget berdr allt detta villkor och mojligheter for
menings- och identitetsskapande genom texter, liksom villkor
och mojligheter for skriftsprakligt lirande (se Schmidt 2013,
s. 63-65). Begreppet literacy och forskningen utifran detta
perspektiv, belyser att lisare socialiseras till olika slags ldsare
med skilda preferenser, attityder och kinslor férknippade med
just detta att ldsa. Denna socialisering innebir att barn skapar
identitet kring ldsning och vad det kan betyda fér dem pa ett
personligt plan, samt vad som 4r méjligt for dem att gora med
texter och inte. Med denna syn pa lisning blir ldsande forebil-
der av stor vikt for att barn ska kunna se sig sjilva som ldsare
och ocksa for att de ska uppticka och forsta att det finns olika
sdtt att vara en ldsande person pa. Ett perspektiv som literacy
belyser vidare vikten av att barn gors delaktiga kring sitt eget 13-
sande. Delaktighet kring lasning kan da betyda att barn erbjuds
att tinka kring och tolka innehallet i texter och att de far skapa
egna texter dir de representerar sig sjilva och sin plats 1 virl-
den. Det kan ocksa innebira att barn f6ljs och stods i sitt val av
bocker pa sitt som gor att deras vilja och formaga att lisa stirks.

BARNS MOJLIGHETER TILL
DELAKTIGHET OCH UTFORSKANDE
Barns mojligheter till delaktighet och aktiva utforskande av
texter liksom hur bokprat och andra aktiviteter kan intressera
dem for bocker och frimja deras lisande, hinger i hog grad
ihop med deras egna erfarenheter och vanor kring lisning.
Villkor fér barns delaktighet beror darfor skillnader mellan
barn. Samtidigt har alla barn, enligt barnkonventionen!, ritt
till delaktighet och inflytande.

Barns erfarenheter kan innebira skillnader dem emellan gil-
lande socioekonomisk bakgrund sasom férildrars utbildnings-
niva, inkomst, eller boendeform, nagot som ocksd paverkar

Alla de beridttelser som barn moter
innebdr olika majligheter till
igenkdnning och delaktighet.

vanor kring bocker och lisning. Skillnader barn emellan kan
ocksa berora etnicitet och genus. Ofta samspelar dessa sociala
faktorer pa sitt som gor att de griper in i och paverkar var-
andra. Detta medfor att en social kategori, som exempelvis
genus, inte kan tolkas endimensionellt eller enbart pa ett visst
sitt. Alla de berittelser som barn moter, liksom de som pre-
senteras under ett bokprat, innebir olika mojligheter till igen-
kinning och delaktighet. Motet med nya berittelser under ett
bokprat kan ocksa innebira moten med fler och alternativa
sdtt att leva och vara minniska pa in dem som ett eller fler
barn hitintills har erfarenhet av eller kinner till. Barns moj-
lighet till delaktighet berdr i hog grad vilka olika slags texter de
far ta del av genom institutioner som bibliotek och skola, men
ocksd vilka aktiviteter de involveras i och bjuds in till kring
dessa. Det dr viktigt att hir betona att bokprat, liksom lds- och
skrivundervisning, behover relatera till och utgad fran savil
barns tidigare erfarenheter som de nya som dr mojliga att na
genom exempelvis barnlitteratur.

L artikel tva i barnkonventionen betonas alla barns lika virde.
Det slas fast att atskillnad inte far goras av nagot slag oavsett
hudfirg, sprak, religion, etnicitet eller handikapp. Detta beror
ovanstaende resonemang kring barns olika erfarenheter. Enligt
artikel 12 och 13 har barn ritt till yttrandefrihet, ndgot som da
kan berora de tankar och tolkningar som ett barn kan ha om
innehallet i en bok liksom vad de vill uttrycka i egna berittelser.
Genom asikts- och yttrandefrihet och ritten att anvinda sitt
eller sina sprak framhaller barnkonventionen barns ritt till del-
aktighet, dir barninitierade eller delade beslut med vuxna fram-
star som Onskvirda. Gunilla Dahlberg och Peter Moss (2005)

1) Barnkonventionen &r ett folkréttsligt dokument som tydliggér barns medborgerliga rattigheter. De stater och Iander som undertecknat konventionen har genom 54 artiklar férbundit sig

att verka for alla barns basta (se www.barnombudsmannen.se).
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menar att frigan om barns delaktighet kan utmana. En fraga
som de lyfter dr vad som egentligen avses med delaktighet. Kan
delaktighet innebdra att det dr mojligt for barn att ifrigasdtta,
pdverka och utova ett visst inflytande eller riskerar delaktighet
istdllet att reduceras till enbart en slags dekoration? Barnkonven-
tionen och de fragor som vicks utifran forskare som Dahlberg
och Moss belyser, precis som begreppet literacy, vikten av att
medvetet reflektera kring vad bokprat och andra aktiviteter
kring lasning betyder for de barn som deltar och pa vilka sitt
som de gors delaktiga.

2) Se www.medieradet.se
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Mangfald av medier, texter och sprak

Barns textvirldar bestdr idag av en mangfald av texter baserade
pa olika medieformer. Manga barn laser bocker och lanar bocker
pa sin fritid, men det finns ocksa barn som inte gor det i sdrskilt
hog grad. Medieradets? undersdkningar visar sammantaget att
en majoritet bland barn i Sverige ir aktiva pa internet. De digi-
tala spel och sociala medier som manga barn anvinder pa sin
fritid 4r ofta populirkulturella, vilket bland annat betyder att
de dr massproducerade. Barn har savil olika som gemensamma
erfarenheter av bocker och populirkultur, vilket paverkar hur
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INTERAKTION MELLAN
BIBLIOTEKARIE/LARARE OCH BARN

Ny

( )
Maximalt kognitivt 2 Maximal
FOKUS PA engagemang < > identitetsinvestering FOKUS
INNEHALL 7  PA SPRAK
\ _FOKUS PA J
SPRAKANVANDNING
. J

Sprakutvecklande forhallningssatt (Cummins, 2000, s. 9; 2001, s. 125).

de kidnner igen sig i och tilltalas av en lisfrimjande aktivitet
som bokprat. Barns mojlighet till delaktighet berér i hog grad
ivad man de sjdlva har utvecklat vanor kring att lisa och sam-
tala om innehallet i bocker tillsammans med andra i sina hem
och i skolans undervisning. Barnboken finns idag jimsides
med flera andra medieformer. D4 manga barn har erfarenhet
av olika datorspel och filmer kan det senare vara en faktor att
ta hansyn till ndr bocker ska viljas ut, presenteras och samta-
las om pa ett bokprat. Det star ocksa klart att socialisering och
identitetsskapande kring bocker och lisning ir av stor vikt,
sdrskilt da det idag dr sa manga medier som konkurrerar om
uppmirksamheten. Vi har i Sverige en hog tillgang till barn-
litteratur, ndgot som ocksa det vicker fragor om lasfrimjande
i var samtid. Pd vilka sitt utnyttjas och anvinds den tillging
av barnbocker som dterfinns pd folk- och skolbibliotek ¢ Pd vilka
sdtt anvinds barnboken for att frimja lisning bland barn?

Allt fler barn och deras familjer har andra sprakliga kunskaper
och erfarenheter an den enbart svenska. Pa grund av i hur hog
grad som barn har exponerats f6r och anvint sprak, kan det fin-
nas stora variationer och skillnader mellan flersprakiga’ barn nir
det giller nivaer av spraklig behidrskning. Bakom en beteckning
som ’tvasprakiga barn’ gommer sig ett brett spektrum av barn
med mycket olikartade sprakliga erfarenheter (se t.ex. Laursen,
2015). Vad som ocksa ar viktigt att komma ihag ar att de tidigare
sprak som ett barn behirskar paverkar de ytterligare sprik som
samma barn lir sig. Aven utifrin aspekter som berdr spraklig
mangfald gar det att stilla fragor om bokprat som socialt rum:
Vilka sprék finns representerade bland de barn som deltar och vilka
sprik blir representerade genom de bocker som presenteras och sam-
talas om? Det dr alltsa sd att spraklig mangfald i hog grad beror
villkor och méjligheter f6r barns delaktighet och sprakutveckling
i var samtid, nagot som darfor ar virt ett eget avsnitt.

3) Modersmal respektive forstasprak ar synonymt med det eller de sprak som ett barn forst l&r sig att tala och kommunicera med.
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Delaktighet och sprakutveckling

Om ett barn i ett visst eller flera ssmmanhang anar att deras
kulturella och sprikliga bakgrund inte ses som viktig, kommer
samma barn troligen inte att vilja investera av sig sjilv och sin
egen identitet. I sa fall utgor detta ett hinder for delaktighet,
men ocksa ett hinder fér samma barns sprikutveckling. Jim
Cummins har sedan manga ar bedrivit forskning bland flerspra-
kiga barn och unga i Canada. Hans forhéllningssitt for sprakut-
veckling, illustrerade i figur ett nedan, betonar vikten av att vara
nyfiken och lyhord infor barns tidigare kunskaper och erfaren-
heter, nagot som ocksa innefattar spraklig bakgrund. Foljande
aspekter 4r, enligt Cummins (2001) avgorande for sprakutveck-
ling: fokus pa innehall, fokus pa aktiv sprakanvindning och
fokus pa sprik. Sammantaget belyser detta vikten av att inne-
hallet gors begripligt och anvinds for aktiv sprakanvindning
pa sitt som kontinuerligt fordjupar forstaelsen av enskilda ord
och begrepp samt innehillet i stort. Kontinuerligt behover ock-
sa aspekter som berdr form och struktur, som exempelvis hur
ord later och stavas, integreras. Dessa tre aspekter ar av stor vikt
for alla barn oavsett spraklig bakgrund. Kirnan i Cummins for-
hallningssitt r relationen och interaktionen mellan barnet och
den vuxna, som da kan vara en barnbibliotekarie eller lirare av
nagot slag.

Om barns alla sprik synliggors i bokprat, liksom i andra akti-
viteter kring ldsning, kan det stirka flersprakiga barn i att se pa
sitt eller sina sprak som virdefulla och da i férlingningen stirka
deras identitet och gynna deras sprikutveckling. Exempelvis
kan bocker pa olika modersmal hallas upp jimsides med den
bok som just presenterats pa svenska. Det finns ett starkt virde
i att explicit bendmna och inkludera de sprak som finns repre-
senterade i en grupp med barn, ndgot som heller inte behdver ta
sarskilt mycket tid i ansprik.

Vad som ocksa dr viktigt att kdnna till gillande flersprakiga
och nyanlidnda barn, ir att det ir optimalt om de far fortsitta

Att forsta dr det som starkast motiverar
barn att vilja ldsa mer.

sin sprak- och kunskapsutveckling pa sitt modersmal parallells
med att de lir sig det nya majoritetsspraket (Collier & Thomas,
2002; Cummins, 2001). Detta understryker betydelsen av att
etablera tillgang till och presentera bocker pa alla de sprak
som finns representerade i en grupp med barn®. Da det kan
upp till fem ar eller mer for flersprakiga barn att na samma
sprakbehirskning som sina jimnariga kamrater som vixt upp
med svenska som sitt forstasprdk och dd man behover forsta
atminstone 75 procent av innehallsorden i en viss text, blir
Cummins forhallningssitt av avgorande betydelse. Aktiv sprak-
anvindning kan exempelvis innebédra dramatisering eller nagon
annan slags bearbetning kring innehiéllet i nagon av de bocker
som presenterats pa ett bokprat. Det dr ocksa viktigt att komma
ihig att Cummins tre fokus, det vill sdga fokus pa innehall,
fokus pa aktiv sprakanvindning och fokus pa sprak, ir avhingiga
varandra. Aven utifran sprikutvecklande forhallningssitt gar
det att stélla fragor om bokprat som socialt rum: Presenteras
en viss bok pa alla de sprik som finns representerade i barngrup-
pené Hur gors innebdllet begripligt samtidigt som aktiv sprik-
anvindning majliggors? Den sista fragestillningen belyser i hog
grad mojligt samarbete mellan olika professioner inom folkbib-
liotek och grundskola, detta da Cummins forhallningssitt for-
utsitter processer over tid fore, under och efter bokprat.

ATT GORA LASARE AV LASKUNNIGA

Kulturradet (2014) definierar lisfrimjande som att gora ldsare
av laskunniga. Vad krivs da for att barn ska utveckla liskunnig-
het, som att forsta det de sjilva ldser eller hér nagon annan lisa
hogt for dem? Att ldsa, skriva, forstd och granska texter kritiskt
innebir att flera formagor behdver samspela. Barn behover

4) Exempelvis kan s& kallade tvilling-bocker dar samma bok kan ldsas pa tva sprak, anvandas for detta syfte.
5) Avkodning innebér att forsta sambandet mellan fonem (ljud) och grafem (bokstav). Nar avkodningen automatiserats flyter Iasningen och mer energi kan laggas pa att forsta innehallet.

Avkodning &r en nédvéandig grund men innebdr inte per automatik att forstaelse nas.
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ATT VARA UTANFOR
OCH KLIVA IN

Nar jag ser framsidan ...

Nu nér jag vet
vad boken handlar om ...

ATT RORA SIG BORTOM

Nu vet jag mer om detta och
nu vill jag lara mig mer om ...

Jag ska skriva en ny berattelse
om samma person ...

ATT OBJEKTIVERA

Den paminner om en
annan bok jag har last ...
Jag har varit med
om nagot liknande sjalv ...

ATT VARA |
OCH RORA SIG

Jag tror att det hdr kommer handa ...

Det maste vara sa att ...

ATT STIGA UR

Om jag hade motten ...

Jag har ocksa varit pa ...

Sa tycker inte jag ...

Langers fem faser version ett (se ocksa artikeln "Gladjen i att férsta — férhaliningssétt och strategier”, Schmidt & Jénsson, 2015)
i Laslyftets modul Ldsa och skriva i alla &mnen (http://lasochskrivportalen.skolverket.se) och Schmidt (2016, s. 51

darfor fa delta i ssammanhang som sammantaget stodjer avkod-
ning’, funktionellt anvindande, meningsskapande och kritisk
granskning av texter. Dessa formagor dr avhingiga varandra
och behover samspela for att lisningens mal och mening, for-
staelse, ska nas.

Bokprat fyller en viktig funktion nir det giller att skapa
nyfikenhet och intresse fér bocker och deras innehéll. Genom

bokprat kan barn motiveras att ldsa och stddjas i sitt val av
bocker. Bokprat kan dessutom innebira att barn stirks i sin
forforstaelse av innehallet 1 den facklitteratur som presenteras,
nagot som kan berdra exempelvis olika naturvetenskapliga
fenomen eller de person- och miljdbeskrivningar som aterfinns
i de skonlitterdra berittelser som presenteras. Om fortsatta pro-
cesser tar vid, blir denna forforstaelse en viktig startpunkt for
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fortsatt utforskande och bearbetning av innehallet. Det givna
malet dr att barnen utvecklar en allt djupare forstaelse for inne-
hallet i en eller flera av de bocker som presenterats pa bokpratet.
Det ir viktigt att komma ihag att detta med att forstd dr det som
starkast motiverar barn att vilja lisa mer. Lisforstaelse beror alla
de kinslor som kan vickas genom ldsning, men ocksa den nya
kunskap som erdvras, fascinationen infér densamma och viljan
att veta mer om samma innehall. Det gar heller aldrig att siga
att en fullstindig forstaelse natts da vi alltid kan forstd mer.
Hir blir barns associationer och tankar kring bockers innehall av
mycket stor vikt. Dessa associationer och tankar utgor en nod-
vindig grund for aktiv lisning med forstaelse som mal.

Judith Langer (2011) framhaller att ldsning ir en av de situ-
ationer dir minniskor skapar forestillningsvirldar. Forestall-
ningsvirldar ir, enkelt uttryckt, de tankar och kinslor som
lisare fir nir de bygger sin forstaelse av en berittelse och
successivt forestiller sig handlingen framat. Det senare inne-
bir att ldsa aktivt och reflekterande. Nir lisarens tolkningar
moter andras tolkningar av samma berittelse kan nya mojliga
forestillningsvirldar byggas. Langers teoribygge utgdr en bild
av det meningsskapande som det innebir att lisa och hur det
gar till nidr vi som ldsare rér oss genom en text i en stindig
forflyttning mellan faserna nedan. Den ldsare som framkom-
mer i figur 2 kan med andra ord vara du som ldser den hir
rapporten, men ocksa nagot av alla de barn som deltar i bok-
prat och fortsittningsvis upptacker innehallet i de bocker som
presenterats:

Nir barn, under bokprat och i andra sammanhang, upp-
manas att tinka om innehallet och far stod i att gora det,
innebir det samtidigt att de presenteras for forhallningssitt
och strategier som hjilper dem att forsta. Dessa strategier kan
de sedan successivt internalisera, det vill siga 6verta och gora
till sina. Strategier for att forstd det lista kan handla om att
hitta enskilda detaljer i en text och dra enkla slutsatser av sa-
dant som tydligt framgar, men ocksa om att klargora nagot,
sammanfatta handlingen, gora forutsigelser om vad man tror
ska hinda eller koppla innehallet till egna erfarenheter och
kunskaper (Langer, 2011; Palinscar & Brown, 1984; Schmidt,

2016). Sadana strategier for ldsforstaelse, det vill sdga hur man
kan ta sig an en text och lisa mot forstaelse, kan presenteras
pa och undervisas om pa olika sitt. Ett sdtt dr att tillsammans
uppticka och utforska innehallet i en berittelse och succes-
sivt integrera en eller flera strategier for lisforstaelse genom
att visa hur de konkret anvinds, nagot som kan paborjas och/
eller goras till viss del under ett bokprat. Strategier kan ocksa
presenteras pa mer explicita sitt. De kan exempelvis namnges
och presenteras som symboler for att sedan trinas pa utifran
specifika utgangspunkter. Aven hir blir fragestillningar om
barns delaktighet liksom deras tidigare erfarenheter av vikt.
Det ir viktigt att ge akt pa barnens respons for att veta hur och
i vilket tempo som det dr limpligt att presentera strategier for
lisforstaelse. Langers faser i figuren ovan belyser den sociala
gemenskap som barn behover fa ingd i och aktivt delta i for
att konkret fa erfara vad detta med att lisa och forstd innebir.
Cummins (2001) sprakutvecklande forhallningssitt belyser i
sin tur den lyhordhet som dessa sammanhang behover priglas
av liksom betydelsen av att innehallet gors begripligt och an-
vinds for aktiv sprakanvindning.

22 | FAKIRERNA OCH VI - EN STUDIE OM BOKPRAT SOM LASFRAMJANDE INSATS









2
o

$
2o @Q\
’ N\Q P

Y01s55504d uo 21O}

wI



Att folja bibliotekarier i deras lisfrimjande arbete, ta del av
en insats som bokprat och sedan intervjua samtliga berorda,
innebdr att jag som forskare deltar i ett mellanménskligt sam-
spel. Detta betyder att min ambition har varit att folja, leva
mig in i, beskriva och tolka de deltagande bibliotekariernas,
barnens och lirarnas erfarenheter och tankar. Min uppgift ar
att aterge dessa tolkningar och jag dr samtidigt medveten om
att de utgor tolkningar av tolkningar.

METOD OCH GENOMFORANDE

Foljeforskningen i denna studie ir etnografiskt inspirerad, nagot
som krdvt av mig att jag lyssnar, observerar, foljer och samspe-
lar utifran flera perspektiv (Wolcott, 1999). Det ir utifran detta
reflexiva férhallningssitt som de informella samtal och obser-
vationer och i ett nista steg sedan gruppintervjuer, har genom-
forts. Jag ser varje gruppintervju som ett relationellt samtal dar
jag som forskare forsoker att forsta den eller dem som jag sam-
talat med. Intervjuerna skiljer sig samtidigt it frin vardagliga
samtal da de haft en viss struktur och ett visst syfte tillsammans
med vetenskapliga och etiska krav. De intervjuer som genom-
forts har varit tematiskt strukturerade dir intervjufragor har
formulerats och anvints. Samtidigt har jag som forskare forsokt
att lyhort lyssna och folja med i samtalet och, nir det behévs,
koppla tillbaka mot studiens syfte och fragestillningar. Vid
gruppintervjuer framkommer oftast en bredare skala av tankar
och idéer dn vid individuella intervjuer. Just mojligheten till

samspel och det bredare spektrum av erfarenheter och tankar
som da kan framkomma, har utgjort utgangspunkt for mitt val
av gruppintervjuer i denna undersokning. I studien har etiska
overvigande gjorts i enlighet med Vetenskapsradet forsknings-
etiska principer®. Samtliga deltagande barn och deras forildrar
tillsammans med deltagande lirare och bibliotekarier har infor-
merats om de forutsdttningar som gallt for undersokningen och
direfter sedan godkint sitt deltagande i studien.

Genom ett utskick frin Region Skdne, dir projektets mal
och tillvigagingssitt beskrevs, etablerades kontakt med tre
folkbibliotek som sedan manga ar genomfér bokprat med
elever i arskurs tva. Direfter kontaktades berorda rektorer och
lirare samt barn och férildrar, vilka ocksa de informerades
om och godkinde sitt deltagande i projektet. Foljeforskningen
genomfordes oktober 2015 till februari 2016. Av de tre folk-
biblioteken ir tva integrerade folk- och skolbibliotek.

Initialt genomfordes ett samtal med berord bibliotekarie
ddr ocksa ytterligare en kollega deltog, som i tva av fallen
utgjordes av bibliotekets verksamhetschef. Detta inledande
samtal berdrde aspekter som antal ar i yrket, erfarenhet av och
tankar kring bokprat generellt liksom specifika tankar infor
det kommande bokpratet samma dag eller dagen efter. Under
detta samtal berdrdes ocksa fragestillningar om kontinuerligt
uppligg och tillvigagangssitt av bokprat i upptagningsomradet
samt mot vilka aldrar/arskurser som insatsen i sa fall riktas.
Samtalet var av informell karaktir och spelades inte in, men

Fokus for analysen har varit vad bokprat

betyder for att stodja barns sprakutveckling liksom vad

det kan betyda for barns intresse

och vilja att ldsa bocker.

6) Se http://www.codex.vr.se
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anteckningar gjordes. Vid besdket observerades samma dag
eller dagen efter tva bokprat med elever frin drskurs tva i
grundskolan och dven hir gjordes anteckningar. Vid dessa
observationer placerade jag som forskare mig lingst bak eller
vid sidan av gruppen med barn. Dessa observationer omfattade
i viss man efterfoljande boklin ute i respektive bibliotek. I
anslutning till observationerna genomférdes sedan tva grupp-
intervjuer med elever. I varje grupp deltog fyra till sex barn.
Pafoljande dag genomfordes sedan en gruppintervju med be-
rord bibliotekarie och berdrd/berdrda lirare. Det empiriska
material som skapats i denna undersokning bestar av: anteck-
ningar fran det inledande samtalet, anteckningar fran de sex
observationerna av bokprat, transkriptioner av sex gruppinter-
vjuer med barn och transkriptioner av tre gruppintervjuer med
bibliotekarier och larare.

Genom att sammanstilla och systematisera anteckningar
fran det inledande samtalet och observationerna av bokprat
analyserades, i ett forsta steg, vad bokprat som ldsfrimjande
insats innebir, hur det definieras samt vilka tankar som ut-
trycks om samma insats. I ett ndsta steg har sedan samma
transkriptioner analyserats i syfte att problematisera bokprat
i enlighet med studiens syfte och fragestallningar. Fokus for
analysen har varit vad bokprat betyder for att stddja barns
sprakutveckling liksom vad det kan betyda for barns intresse
och vilja att ldsa bocker.
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I det foljande presenteras de definitioner och tankar om bok-
prat som bibliotekarierna uttrycker. Sex observerade bokprat
beskrivs och sa ocksa de tankar kring dessa som bibliotekarierna,
barnen och deras lirare ger uttryck for. Da och da avbryts den
beskrivande texten av reflektioner dir jag som forfattare stiller
frigor med utgangspunkt i de tidigare redovisade teoretiska
perspektiven. Avsikten dr att problematisera kring det sociala
rum som bokprat innebir liksom det sammanhang det ingar
i. Du som ldser dessa reflektioner kanske i din tur gor egna
reflektioner kring just din verksamhet. Kanske ir ni flera kol-
legor fran olika verksamhetsomraden, som liser, tinker och
reflekterar tillsammans. Om sa ir fallet kan lasningen innebira
att ni 4r flera professioner som mots kring ett gemensamt lds-
frimjande uppdrag och som medvetet reflekterar 6ver detta.

VAD AR DA ETT BOKPRAT?

Den definition som framkommer bland bibliotekarierna ir att
bokprat innebir att ge tips om bocker lampliga for en viss mal-
grupp. Bokprat ir, enligt dem, lika med att presentera bocker
och att ge forslag pa olika titlar. Samtidigt framkommer att
bokprat innebir mer dn sa. Bibliotekariernas utsagor vittnar om
att bokprat innebir att forsoka skapa en bild av boken, nigot
som kan goras genom att samtala om innehallet, aterge delar av
handlingen, lyfta fram berittelsens grundproblem eller kanske
beskriva en karaktir. Bokprat innebir med andra ord att beritta
om berittelser och det, framhaller bibliotekarierna, kan ske sa-
vil i grupp som individuellt ute i biblioteket. En av dem forkla-
rar att bokprat bestar av tva delar, pa grupp- och individniva.
Forst presenteras bocker for en grupp med barn och sedan stods
barnen pa individuell niva i sitt val av en bok att lana och lisa.
Bibliotekarierna uttrycker alla en 6nskan om att vilja stodja
varje barn i att hitta en bok som passar just dem. En uttrycker
det som att hon vill "visa pd alternativ och det som skulle kunna
intressera”. Nir det giller urvalet av bocker framhiller alla vik-
ten av bredd, nagot som beskrivs av en av dem pa foljande sitt:
"Jag ldser ju vildigt mycket barnbocker, men en del av det jag
ldser kan jag kdnna att nd, den tar jag inte med pa ett bokprat.
Dels for att jag inte kan sta for den, dels for att den inte tilltalar

mig. Sen forsoker man ju tinka pa att barn ir jitteolika ... Det
ar ju viktigt att hitta bredden och att man pratar om det som
man tycker dr bra. Sen gor jag inga sdna hir virderingar att det
hir 4r god litteratur eller sa. Utan det dr jag som person som
tycker det hir ir en bra berittelse. Djupare in s gar jag inte”.

En annan sdger att ”jag tinker att det ska vara lite litt och
lite svart som kan passa alla s att de kan kidnna sig sedda” och
ytterligare en annan att man chansar vad som passar just den
gruppen, man vet ju inte, men man hoppas”. I samband med
frigan om vilka texter som viljs ut till bokprat aterkommer alla
tre till stunden efterat, ute i biblioteket bland bokhyllorna.

En av bibliotekarierna uttrycker att "bokprat ir ju inte bara
att jag ska prata” och menar att ocksa barnen kan erbjudas att
“prata om sina bocker och sin ldsning”. Samtidigt uttrycker
samtliga bibliotekarier att samtal om en bok, eller boksamtal,
ir nagot annat dn bokprat. Boksamtal ir, forklarar en av dem,
”istillet som en lisgrupp dér deltagare liser och samtalar om
samma bok dver tid”. De uttrycker samfillt att de genom bok-
prat vill skapa "ldslust” och en av dem betonar: ”vi ir bara ute
efter lusten”. Syftet med bokprat dr att fa barn att lisa, eller som
en av dem uttrycker: “att gora barn sugna pa att lisa och visa
pa nya bocker”.

MIN REFLEKTION ir att bibliotekariernas definitioner r lik-
artade. De ger uttryck for att de vill skapa en bild av boken
som presenteras. Det dr ocksa mycket tydligt att de fokuserar
pa lasupplevelsen, det som de alla benimner som lust. Jag upp-
lever en drlighet i bibliotekariernas sitt att vilja och presentera
bocker. De ger uttryck for en tydlig vilja om att varje barn
ska hitta nagot som det vill och blir n6jd med att lisa. Sedan
spelar det fér dem mindre roll vad det 4r som barnen liser.

Hur ska ett bra bokprat vara och hur lar man sig det?

Hur vet man da nir man ndr man natt fram till barnen? En
av bibliotekarierna siger att "ndr nigon kommer in pa 161-
dagen och vill ha boken, da blir man glad!”. En annan uttrycker
foljande: "Pa ett bra bokprat far man gensvar frin barnen,
barnen forstar och nappar. Pa ett daligt far man inget gensvar,
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det kdnns helt dott. Det kan vara jobbigt. Man kan ta at sig
och bli ledsen. Samtidigt vet jag ju inte hur barnen har haft det
tidigare under dagen och vad som hint da.

En annan av dem séger att ”pa ett bra bokprat da ska jag ha
lyckats med att né fram till barnen”. Samma bibliotekarie fram-
hiller, i linje med 6vrigas utsagor, att "barnen ska tycka det ir
roligt” och siger ocksd: “det finns sd manga berittelser som vin-
tar pa att bli ldsta”. Det framkommer ocksa att bibliotekarierna
har hoga krav pa sig sjilva. “Ibland kan jag ju kinna att jag inte
gor tillrackligt”, siger en av dem. Det framkommer hos alla tre
vad jag tolkar som en ensamhet som hor till de villkor som ramar
in bokprat. Alla tre nimner att de inte vet hur det fortsitter
efter ett bokprat. “Alltsa som nu, jag triffar dem tva ganger per
termin kanske. Om jag har tur. Om man lyckas boka in och
sa kanske de kommer tillbaka till biblioteket, sen sa vet man ju
inte alls vad som hinde, vad effekten blev”.

En annan av dem uttrycker att det som hinder sedan, ”det
ar ju sadant som inte jag mirker” och tilligger *dar ir jag ju lite
ensam”. Den tredje av dem sdger: ”jag far ju aldrig ndgon ater-
koppling” och fortsitter: ”jag vet ju inte om en endaste har last
nagon av bockerna jag pratat om”.

Hur lir man sig da att presentera och beritta om bocker for
barn? Ingen av bibliotekarierna har fatt med sig nagot i sin ut-
bildning kring att bedriva ldsfrimjande arbete bland barn. En
av dem uttrycker det som att "utbildningen forberedde mig inte
mycket for det jobb jag har nu”. En annan av dem beskriver att
”jag har lyssnat pd andra” och berittar att hon deltagit i fortbild-
ning kring, bland annat, bokprat. Det finns manga sitt att prata
om bocker pa, dirom ir de tre bibliotekarierna eniga. En av
dem uttrycker att man madste gora det till sitt eget”. Det fram-
kommer att bibliotekarierna liser mycket barnbocker liksom att
de liser mer 4n vad deras arbetstid tillater.

MIN REFLEKTION ir att bibliotekarierna vill mycket och har
ett starkt engagemang for sitt arbete med bokprat. Samtidigt
vittnar deras utsagor om en utsatthet da de helt enkelt inte
vet vad deras engagemang och insats leder till och/eller bety-
der i det langa loppet. Vidare vicks fragor hos mig om varfér

inte utbildningen pa ett bittre sitt forbereder bibliotekarierna
infor deras profession. Det ar tydligt att barnbibliotekarierna
i sitt arbete kring bokprat drivs av ett eget personligt engage-
mang, nagot som ocksa kriver att de dr stindigt uppdaterade
pa ny litteratur for barn.

SEX BOKPRAT PA TRE BIBLIOTEK

Bibliotekarierna har samma mal for sina insatser: de vill pre-
sentera bocker och genom det frimja ldslust. En av dem har
arbetat manga ar i yrket och inom samma kommun, en annan
har ett antal ar av yrkeserfarenhet pa mer dn en arbetsplats
och den tredje ir ny i sitt yrke. De dr samtliga kvinnor. Be-
skrivningarna fokuserar pa den forsta delen av bokprat, dir
bocker presenteras och samtalas om. Erbjudandet om bokprat
kommuniceras pa olika sitt ut till kommunens grundskolor
och det idr sedan respektive lirare som far boka tid for besok.
De beskrivningar som foljer utgar fran de tva observationer
som gjorts pa respektive bibliotek.

Exempel ett

Pa detta bibliotek, ett integrerat folk- och skolbibliotek, er-
bjuds alla elever i forskoleklass, arskurs 1, 3 och 5 i upptag-
ningsomradet bokprat en gang per ar. Forutom detta genom-
for bibliotekarien regelbundet sd kallade "bokattacker” i olika
klasser, ddr enbart en bok presenteras under ca fem minuter.
De elever som gar i arskurs tva pa grundskolan som finns i
anslutning till biblioteket, erbjuds bokprat varannan vecka.
Det bokprat som beskrivs nedan ir ett sidant och pagar 30
minuter i tva grupper om cirka 12 elever. Det foljer inte med
ndgon ldrare. Barnen sitter i en soffa och nagra fitoljer runt
ett bord dir fyra skonlitterdra barnbocker ligger utplacerade.
Bibliotekarien borjar med att beritta om den forsta boken,
Samuels sillsamma kalender. Till en borjan fingas barnen av
berittelsen om den magiska adventskalendern, dir en uggla
flyger ut ur den forsta luckan och dir huvudpersonen Samuel
slutligen gar in i en av luckorna. Bibliotekariens aterberittande
intresserar barnen, men nir de sedan uppmanas att bidra
med sina tankar om vad de tror ska hinda, sd 6vergar nagra av

FAKIRERNA OCH VI - EN STUDIE OM BOKPRAT SOM LASFRAMJANDE INSATS | 31




dem istllet till att leka med kuddarna i soffan. Aterstoden av
bokpratet priglas av samma monster och kan pa grund av det
beskrivas som nagot av en disciplindr kamp. Innan nista bok
presenteras uppmanas barnen att beritta om egna bocker de
ldst. Tva barn berittar i tur och ordning om Skolmysteriet och
Fingelsemysteriet, skrivna av Martin Widmark och ett barn be-
rittar ocksa om filmen Lasse-Majas detektivbyri — Kameleontens
himnd. Vid presentationen av Mitzi pd maskerad blir det betyd-
ligt svarare att finga barnens uppmirksamhet. Det skulle delvis
kunna bero pa att omslaget 4r enfirgat och egentligen inte siger
nagot om bokens innehdll och handling, nagot som dock inte
gar att veta. Relativt snabbt limnas denna bok och biblioteka-
rien haller istillet fram Swdret, fageln och jag och fragar: ”Ska jag
beritta om denna bok ocksa?” Hir uttrycker flera av barnen att
de inte vill det, en elev fragar vad Mitzi kladde ut sig till och
snart dr det ater oroligt i gruppen. Efter ett tag haller bibliote-
karien upp boken Tusen tips till en fegis och borjar beritta om
Rolf som bor i Paris och vill bli ihop med Ofelia, men far strax
ddrpa avbryta for att reda ut en konflikt mellan tva av barnen.
Nir fokus ater riktas mot boken och Paris nimns igen, kommer
nagra av barnen in pa den terrorattack som nyligen dgt rum dar.
Bibliotekarien forklarar att det som hiander i boken var fore den
aktuella attacken och ett av barnen siger: ”da kanske Rolf dr
déd nu”. Strax dirpa avslutas bokpratet.

Nir bokpratet upprepas med den andra gruppen av barn
och utifran samma titlar priglas iven denna halvtimma av
avbrott i form av tillsédgelser och/eller oro bland nagra av bar-
nen. Dock [6per detta andra bokprat lite lugnare, vilket kan
bero att en forilder till ett av de deltagande barnen ir med.
En av eleverna i den hir gruppen gor fyra olika populidrkultu-
rella kopplingar nir han hor berittas om de olika bockerna.
Nir bibliotekarien ldser hdgt ur Tusen tips till en fegis, dar Rolfs
pappa sdger att mod kan man inte bestilla och inte kopa, da
lyssnar flera av barnen for ett tag. Detta med att vilja vara
modig och inte en fegis verkar fanga deras intresse. I anslut-
ning till detta sdger en av eleverna: "men ir han dd en fegis
egentligen?”, men den fragan drunknar i sorlet bland de andra
barnens roster och strax ddrpa avslutas bokpratet.

MIN REFLEKTION dréjer forst vid det faktum att det inte
foljer med nagon ldrare pa bokpratet. I det hir fallet har det
varit sa hela terminen. Det skulle av flera skil vara mycket
bra om ldraren kunde folja med. Kanske har du som liser
erfarenhet av att leda liknande aktiviteter bland barn i dessa
aldrar? Da vet du hur ltt det hinder att det man tinkt med
ett bokprat eller en lektion blir nagot annat, kanske som i
beskrivningen ovan. De fragor jag ser som viktiga beror hur
ledarskapet kan tas tillbaka, hur barnen kan goras delaktiga
och motiveras samtidigt som jag som barnbibliotekarie eller
larare kinner mig bekvim och leder. Ofta framhalls platsen
och mobleringens roll som betydelsefull, men allra viktigast
enligt mig 4r att ha hogt stillda forvintningar pa barnen, tro
dem om mycket och tryggt och lugnt formedla det: nu har vi
bokprat och jag har nagot att beritta. Den sista fragan som
drunknar i ett sorl av rdster vittnar ocksa om mojlighet till
utveckling: "men 4r han da en fegis egentligen?”. Nej, Rolf i
boken ir ingen fegis. Det dr man inte heller nir man leder ett
bokprat. Man utsitter sig och lir om och om igen, precis som
alla andra som leder aktiviteter med barn. Nir bibliotekarien
borjar beritta om Samuel och hans bror som fir en magisk
kalender liksom om Rolf som vill att Amalia ska ligga mirke
till honom, dr hon mycket nira ett berdttande som fangar. En
ytterligare reflektion frin min sida ar vikten av att paborja en
dialog med berérda lirare kring det gemensamma uppdraget
kring lasfrimjande, nagot som da inkluderar denna specifika
och aterkommande insats i form av bokprat varannan vecka.

Exempel tva

Pa detta folk- och skolbibliotek erbjuds alla elever i arskurs
2 och 5 i upptagningsomradet bokprat fyra ganger per ldsar.
Biblioteket anvinder sig av en enkit som skickas ut till berérda
elever innan bokpratet. Eleverna fir besvara fragor om vilka
bocker de tycker om och sedan utformas bokpratet delvis efter
svaren. Exempelvis kan elevers egna boktips vévas in sa att de
kan kidnna igen nagot de sjilva tipsat om med f6ljden att deras
kamrater far ta del av detsamma. Det bokprat som beskrivs hir
genomfors med tva klasser med 17-20 elever i arskurs tva. Det
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pagar 30 minuter, elevernas respektive lirare 4r med och fem
faktabocker liksom fem berittelsebocker for barn presenteras.

Barnen sitter pa golvet pa utplacerade kuddar. Ett av barnen
sitter lite lingre fram, precis framfor bibliotekarien och traven
med bocker. Den forsta boken som presenteras dr Fakirer. "Det
ar den enda boken som skrivits pa svenska om fakirer och den
dr for barn”, siger bibliotekarien, haller upp boken och berit-
tar om alla farliga grejer som fakirer gor. Nista bok om havsvi-
dunder ir skriven av samma forfattare. Hir blir bibliotekarien
lite mer personlig. "Nir jag var liten”, berittar bibliotekarien,
“tyckte jag det var jitteldskigt att bada i sjdar nir jag inte kunde
se botten” och tilldgger: “och vad finns det dé lingst nere i ha-
vet?”. Bland annat fir barnen veta att langt nere 1 havsdjupet na-
gonstans finns Marianergraven dir Mount Everest skulle kunna
fa plats. Sedan visas snabbt fler bocker av Bengt-Erik Engholm:
med titlar som Snor och Skelett. *Han skriver bara bocker om
sadant som ir obehagligt och lite liskigt”, berittar biblioteka-
rien och gar 6ver till nasta bok. "Det hir ir en speciell Atlas, for
dventyrare och dagdrommare” siger bibliotekarien och berittar
om magma och om kontinentalplattor som ror sig. Under detta
berittande flyttar sig pojken lingst fram dnnu lite nirmre. "Har
ni varit ute mycket och rest?” fragar bibliotekarien och flera
barn berittar om olika resor, nira och langt borta. Barnen och
de vuxna i rummet lyssnar pa varandra och nagot barn upp-
muntras av sin medfoljande lirare att beritta. Nir alla ir klara
atertar bibliotekarien ordet. "Det hir ir en gatbok, jag tinkte jag
skulle ldsa for er”. Bibliotekarien ldser tva gator och barnen far
gissa. Nu kommer manga hinder upp i luften och biblioteka-
rien viljer och pekar vem som far svara. *Jag hade faktiskt inte
mer”, siger bibliotekarien sedan och berittar att deras ldrare nu
far med sig alla bockerna som presenterats tillbaka till klassen.
”Ligg kuddarna dir och sa samlas vi vid dérren”.

Nista klass star redan och vintar vid dorren. De uppmanas
att limna de bocker som de lanat pa biblioteket utanfér och gar
sedan in och sitter sig pa varsin kudde. ”Jag har valt nagra be-
rittelsebocker, alltsa historier som inte har hint pa riktigt men
som skulle kunna ha hint pa riktigt”, inleder bibliotekarien och
tar upp den forsta boken i hogen av fem som dr Drakskeppet.

Bibliotekarien berittar for barnen att hon tycker om att kl ut
sig till viking. *Det hir dr en ldskig bok”, fortsitter biblioteka-
rien och berittar om vikingarna som akte langt bort med sina
bétar, handlade med andra mianniskor och ocksa plundrade.
”Detta hinde for 1000 ir sedan” forklarar bibliotekarien och
berittar om huvudpersonen Petit och de andra i byn som bor
i Frankernas land. Byborna borjar héra rykten om vikingarna
och blir ridda. Petits far graver ner smyckena och bigarna av
guld och silver och ingen far ga ut om kvillarna. *Vet ni hur
en borg ser ut?” fragar bibliotekarien sedan och bérjar rita
med handen pd mattan framfor sig och forklara. Det ir nu,
ndr barnen satts in i handlingen och platsen den utspelar sig
pa, som bibliotekarien liser ett stycke hogt ur boken. Petit ir
utanfor borgen nir hon ser vikingarna och deras skepp, hon
vinder tillbaka men nar inte upp till vindbryggan och blir
upptickt och bortrévad. ”Jag tycker den hir boken ir laskig”
siger en flicka. "Det hir dr en l4skig bok” svarar bibliotekarien
lugnt. ”Jag vill ha den!” ropar en pojke och bibliotekarien tar
upp en ny bok.

“Hur kidnns det nir man blir oskyldigt anklagad for att ha
fuskat pa ett prov i skolan?” fragar bibliotekarien, haller upp
Hjilp! Jag bittar ett fusk och berittar om innehallet. Sedan ir
det dags for nista bok. "Det hir dr en rolig bok, men ingen
bok for de som ir dckelmagade”, forklarar bibliotekarien och
borjar ldsa om riddaren Zoltan: "Histen blev huggen mitt itu,
det var en délig dag pa riddarjobbet” liser bibliotekarien och
efter ett tag skrattar barnen hogt it drapligheterna. “Har ni
haft spékrunda i skola nagon gang?” fragar bibliotekarien nu
och berittar om egna spokrundor i sin barndom dir man visste
att man skulle bli skrimd. Nista bok dr Sjélar i skymningen och
andra spokbistorier som dr en samling kusliga berittelser men
med ett tryggt slut. Bokpratet avrundas med den sista boken,
den om pojken Will, hans slidhund Fanny och om morfar
som inte har betalt skatt och darfor kanske maste silja garden.
Bokens grundproblem ir presenterat och bibliotekarien bérjar
beritta delar av bokens upplésning; om slidloppet och om
Fanny. Nu bérjar barnen bli trétta och snart avslutas bokpratet.
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Jag tycker okt
vi borde g& Lit
Lite oftare!

Jog gillar djur,
katter ocla
krokodiler.
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MIN REFLEKTION drojer forst vid den enkit som detta folk-
bibliotek anvinder och som undersoker elevernas erfarenheter
och 6nskemal kring bocker. En sadan enkit ger mojlighet att
anpassa och matcha bokpratet till de barn som deltar. Det
Sppnar ocksd upp for ett mojligt samarbete mellan skola och
bibliotek: vilka ldsare finns och hur vi kan stédja deras fortsatta
ldsning och val av bocker? Nagot som ér intressant med detta
bokprat ir att bibliotekarien enbart berittar om faktabdcker
for den ena klassen. En annan reflektion fran min sida ror att
bibliotekarien vid flera tillfillen 4r personlig, nagot som ver-
kar bidra till att barnen lyssnar och rycks med pa ett positivt
sitt. Jag tolkar bibliotekariens personliga kommentarer, som
exempelvis att hon som barn var ridd for att simma pa djupt
vatten, som en del av hennes berittande om bdckers innehall.
Nir bibliotekarien relativt snabbt sitter in barnen i handlingen
och platsen den utspelar sig pa, som i berittelsen om Petit, blir
det ocksa en del av hennes berdttande. Detta berittande visar
pa strategier for att ta sig an en berittelse i form av att koppla
innehallet till egna erfarenheter, klargora vilken plats berittel-
sen utspelar sig pa och mojligheten att forestilla sig vad som
kommer att hinda (Langer, 2011; Palinscar & Brown, 1984).
Detta skapar ett socialt rum kring berittelser, nagot som for-
starks genom att de medféljande ldrarna lyssnar uppmirksamt
savil nir bibliotekarien som nir nagot barn talar. Vid ett till-
fille uppmuntrar ocksa en ldrare ett barn att vaga beritta. Bib-
liotekarien och lirarna skapar tillsammans en lugn och positiv
stimning. Vidare ir det intressant att nir bibliotekarien svarar
nagot barn "ja, det ir en ldskig bok”, replikerar ett annat barn
snabbt: ”den vill jag lina”.

Exempel tre

Det hir folkbiblioteket erbjuder alla elever i arskurs 8 ett bok-
prat och alla elever i arskurs 2 och 5 i upptagningsomradet, en
biblioteksvisning per lisar. Det bokprat som beskrivs genom-
fors med tva klasser med respektive 20 elever i arskurs tva. Det

pagar 30 minuter och elevernas ldrare ir med. Bokpratet utgar
fran den bokjuryomrisining” som barnen ska delta i om nagra
veckor i sin klass. Det d4r manga bocker som presenteras och
berittas om fran olika teman som djur, spinning, vinskap och
sport. De flesta av de utvalda titlarna presenteras for bada grup-
perna. Vid bokpratet far barnen en bokgava: Barnens andra bok.

Nir barnen gar in rummet och sitter sig pa de uppstillda
stolarna far de ett papper i handen med alla boktitlar. Biblio-
tekarien nimner skolbibliotekariens namn och paminner om
att det dr mojligt att lana de bocker som presenteras pa skol-
biblioteket. *Gillar ni gator?” fragar bibliotekarien barnen och
ldser nagra gator hogt varav en lyder: "Vad sa skelettet till sin
tjej?”. Nagra barn ger forslag innan bibliotekarien ger svaret:
”Du har snygga ben” varpa manga barn skrattar. Sa ar det dags
for Kaninkatastrofen, vars handling kort beskrivs innan barnen
stills infor fragan: ”ja, vad tror du hinder?”. Flera barn ricker
upp handen och berittar eller sdger ritt ut vad de tror. ”Gillar ni
djur?” fragar bibliotekarien sedan och presenterar flera bocker
pa detta tema. Forst ut dr En mdordarkatts dagbok och den har
flera av barnen list. Strax ddrpa reser sig lararen upp och siger:
”kan jag bara samla in pappren sa kommer de koncentrera sig
bittre”. Nir detta ar gjort fortsitter bibliotekarien med Bosse
SfIyttar in som handlar om en flicka som linge lingtat efter en
hund. Fyra barn delar med sig av sina erfarenheter av hundar.
”Ja, det dr hirligt med hundar” siger bibliotekarien och tillig-
ger: ”jag har ocksa en hund hemma”. Temat pa djur fortsitter
med nagra histbocker och sedan ir det dags for ett antal bocker
pa temat spinning.

Bibliotekarien haller upp Varuhuset och berittar om flickan
som ser en klinning i fonstret pa varuhuset och gar in och
provar. Plotsligt siger en rost 1 hogtalarna att varuhuset snart
stings — och s blir flickan inlast. Barnen lyssnar och hand-
lingen aterges utan att slutet avslojas. Sa presenteras Fasliga fakta
om rysliga varelser och bibliotekarien fragar: *Tror ni att det
finns sidana?”. Barnen bérjar prata i munnen pa varandra,

7) Bokjuryn ar en satsning av Kulturradet dér barn och unga upp till 19 &r uppmanas att résta fram sin favorit eller favoriter bland de bécker som getts ut under det senaste aret

(Bokjuryn, 2016).
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och bibliotekarien sdger lugnt: "om ni ir lite tysta sa kan ni
hora vad era kompisar sdger”. Barnen berittar och sedan ir det
dags for berittelsen om pojken pa kyrkogarden. Biblioteka-
rien ldser ett stycke ur boken hogt, dir en flicka triffar en liten
pojke som ir levande dod. Det ir en hirlig skrickhistoria”
sdger bibliotekarien och sa dr det dags for nista bok. Ett barn
ar kvar i berittelsen om zombien och siger: “men i Minecraft
ndr man har tridorrar sa kommer inte zombisarna in”. Hir
tillrdttavisar lararen varpa bibliotekarien leder ver till boken
om konsten att dverleva. Sedan ir det dags for lite mysterie-
bocker och avslutningsvis presenteras nagra bocker pa temat
sport. Nu har 25 minuter passerat och det dr dags for barnen
att ga fram och vilja en bok var till att borja med. *Vinta lite,
ni far inte bara rusa fram och borja braka om bockerna®, siger
lararen och paminner barnen om att de maste limna tillbaka
bockerna sjilva efter sportlovet.

Nu ir nista klass redo for bokprat. “Ah, vad mysigt” siger
klassens larare och tar kort pa barnen inne i lokalen nir de sitter
sig pa stolarna. ”Nu ska jag tipsa om mina favoritbocker” siger
bibliotekarien och berittar att alla titlar star uppskrivna pa
pappret som barnen fitt i sin hand. ”Ni far girna lana sedan”,
paminner bibliotekarien. Aven detta bokprat startar med gat-
boken och sedan haller bibliotekarien upp Jordens rekordbok,
en bok med ”knasiga rekord fran hela virlden”. Direfter berittar
bibliotekarien om Kaninkatastrofen och siger: man kinner igen
sig i den”. I en foljd presenteras sedan En mdrdarkatts dagbok,
Liitta fakta om giftiga djur och Mpysis dr sjuk. *Jag gillar de hir
bockerna om familjen Monstersson jittemycket”, siger bibli-
otekarien och kommer 6ver pa nista bok om Vitello som vill
ha en hund. Hir ber liraren en flicka att sitta sig ner och efter
det dr det dags for Lea som ”far reda pa hur svart det dr att ha
hund”. Sa blir det dags for bocker om histar och forst ut dr
Bist pa hist som, enligt bibliotekarien, “ocksa handlar lite om
hur det dr vara tre och hur de 16ser det”. Ett barn berittar att
hon har ldst Malva borjar rida och bibliotekarien nickar och
sdger: ”det gar ju ritt sa bra for henne dnda, eller hur?”

”Tycker ni om ldskiga bocker” fragar bibliotekarien nu och
barnen svarar unisont ”Ja!”. Bibliotekarien berittar om bockerna

pa detta tema, visar bilder och plockar in eleverna nir de visar
intresse. En medfoljande ldrare tar upp en flicka i kniet och bib-
liotekarien fragar: *Tror ni det finns tomtar, troll och varulvar?”
och presenterar sedan Fasliga fakta om rysliga varelser. Aven
denna ging liser bibliotekarien hdgt ur Alice McMallis: pojken
pa kyrkogdrden och dven denna gdng fangas barnen. Bibliote-
karien berittar sedan om Drakens dom och om den gyllene
skdlen som finns uppe i himlen och som gor att det att regnar
nere pa jorden. “Jag ska bara siga lite om de hir sportbockerna
ocksa” avslutar bibliotekarien och visar béckerna om Turbo
och flera andra sportbocker.

MIN REFLEKTION drojer forst vid att det dr vildigt manga
bocker som presenteras, nagot som ju beror pa att barnen
snart ska rosta fram de titlar de tycker bist om. For att kun-
na gora det behover barnen erbjudas tillgang till de aktuella
bdckerna, nagot som verkar mojliggdras genom stod fran folk-
biblioteket. Under bokpratet nimner bibliotekarien att det ir
mojligt att lana titlarna pa skolans bibliotek. Nista steg dr att
barnen behdver ldsa nagra av de aktuella bockerna. Detta kan,
och gor sikert en del av barnen, pa sin fritid. Barnen behéver
ocksa erbjudas tid for att gora det i skolan dver en lite lingre
period, som exempelvis nagra veckor. Barn har, som tidigare
belysts, olika erfarenheter och vanor kring detta med att lisa
bocker. Det dr dirfor av vikt att de i skolan bade far lisa pa
egen hand och tillsammans med andra diskutera innehéllet
i bockerna. Detta behover goras pa sitt som motiverar och
engagerar eleverna och givetvis med utgdngspunkt i var de
befinner sig i sin lisutveckling.

En annan reflektion ror, som i exempel tvd, att biblioteka-
rien dr personlig, nagot som skulle kunna beskrivas som att
hon ”ir sig sjilv”. Bibliotekarien delar med sig av sin humor
och anvinder sina egna ord utan att kringla till det. Aven hir
framkommer att medféljande lirare paverkar stimningen i
rummet. Nér en ldrare avbryter och vid nagot tillfille tillritta-
visar ett barn skapas, som jag upplevde det, en viss osikerhet
1 rummet. Det dr givetvis svart att veta nir man som ansvarig
ldrare ska bryta in och exempelvis tillrittavisa ett barn, nagot
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som ibland kan vara alldeles nédvindigt och ibland inte. Det
kan ocksa vara sa att man som medfoljande lirare inte riktigt
vet vad som forvintas och kanske inte har pratat med biblio-
tekarien innan, ndgot som kan bidra till osikerhet fran savil
lararens som bibliotekariens sida. Nir man som ldrare direkt
sager: “ah vad mysigt” gor det ocksa nagot med stimningen i
rummet. Det som jag upplevde nir den kommentaren filldes
var att samma ldrare tillmitte besoket betydelse och att dessa
signaler skickades vidare till barnen, nagot som forstirktes nir
hon inledningsvis tog kort pa barnen i biblioteket.

BARNENS TANKAR

Beskrivningarna utgar frin de gruppintervjuer som genom-
forts i anslutning till varje observerat bokprat pa respektive
bibliotek. I varje grupp har fyra till fem barn deltagit. Det
framkommer att en majoritet av barnen uppskattar att komma
till biblioteket, fa vara med om bokprat och lana med sig en
eller flera bécker. Manga barn framhaller vikten av att bock-
er ska vara spinnande, men nimner ocksa att de tycker om
bocker som handlar om djur, sport eller andra mer specifika
intressen. I barnens utsagor framkommer ett tydligt nyttoper-
spektiv pa varfor man ska ldsa.

De berattar om bocker

Barnen framhaller samtliga att bokprat ir detsamma som nér
nagon vuxen fran biblioteket berittar och pratar om bocker.
"De berittar om bocker”, sdger ett barn och nagon annan
sager: “de pratar om bocker som ir kinda”. En majoritet av
barnen uppskattar bokprat. Flera av dem uttrycker att det dr
roligt att fa veta vad bocker handlar om. Ett barn siger att
“annars kanske man inte visste att de béckerna fanns” och na-
gon annan siger: “jag tror jag kommer borja ldsa mycket nu”.
Flera av barnen uttrycker att det dr roligt att ga till biblioteket
darfor att man kan lana bocker dir. Manga av barnen menar
ocksa att de skulle vilja besdka biblioteket lite oftare. Detta
med bokprat handlar, enligt barnen, om att lyssna pa nir en
vuxen berittar om roliga och spinnande bocker, som man har
mojlighet att lana och lisa sjilv. Det dr ocksa det som barnen

”... annars kanske man inte visste
att de bockerna fanns”.

tycker dr bra med bokprat. Pa ett bra bokprat ska man, som
flera barn uttrycker det, ”fa lira sig om olika saker” och *fa
tips om bocker”. Ett barn sdger: “man fick lyssna pa vad bock-
erna handlar om och sa fick man sitta och det var mysigt”.
Samtidigt dr det tydligt att annat paverkar, som exempelvis
hur man sitter och vem man sitter bredvid, nagot som barnen
filler olika kommentarer om. Nagra barn nimner att de tycker
det var svért att sitta still. Den pojke som hela tiden flyttar sig
lite lingre fram, i exempel tva, siger i intervjun att han tyckte
det var lite for moérkt i rummet och bittre ville se de bocker
som presenterades.

Det som hinder fér en majoritet av de deltagande barnen ir
att de har med sig en bok i handen efterat. ”Jag lanade den bok-
en om en kille, en fakir”, berittar ett barn. Ett annat barn sdger:
"Det idr det som 4r bist med biblioteket tycker jag, att man far
se nya bocker och lina dem”. Ett barn beskriver att ”jag tycker
det var jittebra med bokpratet for man forstar och det kommer
in bilder i huvudet” och ett annat barn sdger: "man far veta mer
om bdcker och jag tycker jittemycket om att ldsa”.

Varfor man ska lasa?
Det framkommer ocksa tankar som berér nyttan med lisning
och vikten av att trina pa att ldsa for att bli bra pa det. En pojke
sager att han tror att bokprat finns for att “man ska ldsa och trina
mer” och en flicka sdger: det dr for att “man ska ldsa mer och kan-
ske lite svarare bocker”. Nir barnen stills infor frigan varfor man
ska ldsa podngterar en majoritet av dem nyttan med att kunna
ldsa. De framhaller att det ar for att ”ldra sig” som man behover
ldsa. En flicka sidger att “man behover lisa for att gora allting typ”
och en pojke utropar foljande: “tink om man far ett brev och ska
vinna 2000 kronor och inte kan ldsa!”. En annan pojke menar att
”det dr for att forsta mer ord och kunna vilja jobb”.

Det framkommer vidare att barnen ir medvetna om att
man kan ldsa pd olika nivaer. En del barn siger exempelvis att
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de liser bécker med flera stjdrnor och att de med firre stjirnor
ir ”jitteldtta”. En flicka siger: ”jag gillar bocker som utmanar
mig, med jittesma bokstiver och sant”. En flicka nimner att
“nir man gar i hogre klasser da ska man klara nationella pro-
ven”. Samma flicka forklarar att ”da ska man ldsa en text pa
en speciell tid, skriva om den och dd maste man forstd den,
annars far man mindre betyg”. En pojke siger: ”jag maste fa
igdng min ldstakt lite mer nu” och berdttar att han inte har
last pa hela jullovet. En annan flicka berittar att hon tycker
det dr svart att lisa och att hon far hjilp med det i skolan.
Ytterligare nagra barn berittar att nir de inte forstar vad de
liser, da kinns det inte roligt att ldsa. D4 vet man inte vad
den handlar om”, forklarar en pojke och en flicka siger: *da
ir det som att ldsa pa ett annat sprak”.

Tva av barnen, bada flickor, nimner specifika lisupplevelser
som har betytt nagot for dem: Allra kéraste syster och en bok
om &lvor. "Det kindes som om jag var med” siger en av dem.
En majoritet av barnen forklarar att bocker ska vara spinnande.
Manga framhaller att de tycker om bocker som handlar om
djur och flera nimner specifika intresseomrdden. En pojke
siger exempelvis att ”jag ldser ndstan bara om stridsvagnar”.
Nir samma pojke hor de andra barnen beritta om att de gillar
att lisa bocker om djur nyanserar han direkt sitt yttrande och
sdger: “det gor jag ocksa”. Nagon annan pojke nimner att han
alltid gar direkt till hyllan dir det star bocker om sport och
ytterligare en pojke berittar om en bok som, enligt honom,
varken gar att kopa eller att 1ana; ”den om Doktor Mugg®”. Ett
av de barn som intervjuas kommer direkt att tinka pa hur
manga bocker som finns pa ett bibliotek och foreslar utifran
det att man skulle kunna ”bygga ett torn av alla bockerna,
eller sa kan man skicka dem till andra barn”.

MIN REFLEKTION drojer vid detta med att kunna lisa,
nagot som da inbegriper att kunna avkoda och forsta inne-
hallet. Det senare dr ndgot som efterfragas, mits och ses som

en helt nédvindig férmaga i var samtid, inte minst inom
utbildning. Jag upplever att det bland barnen framkommer
ett slags allvar gillande detta, det vill siga om vikten av att
verkligen kunna lisa. Det framkommer en betoning pa tek-
nisk ldsférmaga, det vill siga att kunna avkoda och lisa med
flyt, ndgot som samtidigt kan bidra till att detta med att ldsa
for att uppleva och forsta far en minskad betydelse. Det finns
alltsa, menar jag, en risk att ldsning reduceras till att enbart
knicka sambandet mellan ljud och bokstav och éva upp en
fungerande lishastighet. Att forsta skriftsprakets princip ar
givetvis en nodvindig grund, men medfor inte per automa-
tik att lisaren forstar och/eller motiveras att lisa. Fran borjan
behover barn fa ta del av aktiviteter dir de stods i att utveckla
savil automatiserad avkodning som att tinka om, forsta och
stilla fragor om innehallet i olika slags texter. Malet maste
vara att barn, genom skolans undervisning och lisfrimjande
aktiviteter som bokprat, konkret far erfara det fantastiska i att
ldsa, det vill siga att ldsa, uppleva, forsta och skapa mening
kring bockers innehall.

Vi liksom bara laser dem och det kan ta lite tid

I barnens utsagor framkommer vikten av att ldsa, vad man
ska ha det till och att man maste trina for att na detta. Firre
utsagor beskriver samtal om innehdll och nistan inga barn
beskriver nagon form av bearbetning av en gemensam eller
individuell lisupplevelse. Detta trots att barnen far direkta
fragor om just detta. Nagra barn beskriver att de har skrivit
recensioner av bocker i skolan, men att de inte gor det ling-
re. Samma barn nidmner fragekort som de anvinder ibland i
klassrummet for att samtala om de olika bocker de ldser pa
egen hand. Angidende den enskilda lisningen siger ett barn
sa hir: ”vi liksom bara ldser dem och det kan ta lite tid, nagra
dagar for att ldsa ut en kapitelbok”. Nagra barn, och dd samma
barn som berdttar om recensioner och fragekort, berittar att
de har haft ett forfattartema i klassen.

8) Doktor Mugg var en TV-serie dér artisten Markolio spelade huvudrollen och som numera gar att se som videoklipp pa Youtube. Doktor Mugg bor i Dasseborg, &r kladd i svart drakt,
har en toalettring runt huvudet och vill att stadens invanare ska kbépa hans uppfinning pruttomobilen.
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Att man skulle kunna prata om de bocker som presenterats
pa bokprat och arbeta vidare med dem pa olika sitt verkar,
utifran barnens svar och kommentarer, inte finnas med som
mojligt alternativ. Bland ndgra av barnen framkommer att om
de pratar med nagon om de bocker som de ldnar, sa dr det
med en familjemedlem. Det framkommer vidare att manga
av barnen ser det som att man ldser pa olika sdtt hemma och i
skolan. Samtliga barn har regelbunden lislixa, varav en majo-
ritet i en lisebok och négra i en skonlitterdr kapitelbok. Nagra
barn uttrycker att lislixan ar for enkel och att de skulle vilja
ha mer utmaning.

MIN REFLEKTION drojer slutligen vid den tillgang som eta-
bleras genom en ldsfrimjande insats som bokprat. De fragor
jag stiller mig, och som jag ocksa ser som utgangspunkter for
fortsatt utveckling och fordjupning av bokprat, ir: Kommer
tillgangen att leda till lisupplevelser? Kommer barnen att sam-
tala med ndgon om innehdllet i den bok de list sjilva eller till-
sammans med ndgon vuxen och kommer ndgon eller ndgra av
bockerna att utnyttjas i undervisningen?

MOTE MELLAN PROFESSIONER

Exempel ett

I intervjun deltar den bibliotekarie som genomférde bokpra-
tet och de tva lirare som undervisar i den aktuella klassen i
arskurs tva, en klasslirare och en resurslirare. Alla ir kvinnor.
Klassliraren har manga ars erfarenhet av undervisning i dessa
aldrar. Bibliotekarien arbetar 25 procent som skolbibliotekarie
och resten av sin tjdnst pa folkbiblioteket I intervjun fram-
kommer att deltagarna, som ju representerar olika professio-
ner, ser det som att de kompletterar varandra i det ldsfrimjan-
de uppdraget. Vidare framkommer att detta med att prata om
bocker och om forfattare ocksa dr nagot som gors i skolans un-
dervisning. Klassldraren berittar att de i den aktuella klassen
nyligen har haft ett tema kring olika barnboksforfattare och
att eleverna efter ett tag fick ta med sig egna barnbocker. Vil-
digt manga av eleverna tog med sig bocker om Lasse och Maja
skrivna av Martin Widmark. "Det blev ju som en 16peld”,

sdger lararen och fortsitter: ”Vi hade hela klassrummet fullt
med hans bocker. Det var manga barn som ldste dem, och
det var nagon pojke som nistan inte hade list alls innan och
s sa hans mamma att det ir sa roligt nu, hans mormor har
gett honom den nya LasseMaja-boken och han kunde ju inte
ldsa innan och nu vill han ldsa. Sa vad det giller ir ju att fa
igang intresset”

Hir lyssnar bibliotekarien intresserat pa det som ldraren
berittar. Det dr tydligt att bibliotekarien dr nyfiken pa hur ar-
betet kring bocker och lisning sker i klassrummet. Lite lingre
fram i intervjun siger bibliotekarien: ”Jag hade ju kanske velat
vara med mer i klassrummen och kanske vara mednir ni pla-
nerar terminen och se redan langt i férvig vad jag kan komma
in och planera sa att det inte bara blir punktinsatser. Att vara
den dir integrerade delen liksom”.

Klassliraren 4 sin sida uttrycker att biblioteket alltid varit
hjdrtat pa skolan” och framhaller de insatser som biblioteka-
rien gor, i form av bokattacker och bokprat, som virdefulla.
De tre deltagarna ir eniga om att mycket av det de gor alla tre
kan kallas lisfrimjande. Bibliotekarien siger att “grinsen ar
vil flytande” varpa klassldraren siger att ”det dr ju lasfrimjan-
de nir du presenterar en bok pa det viset att barnen blir sugna
pa att lasa”™

Var mots deltagarna da i det lisframjande uppdraget och
Sinns det sadant som skiljer sig 4t Hir borjar klassldraren tala
om det hon ser som sitt frimsta uppdrag. *Under hela ettan
ir ju syftet att lira dem att ldsa”, siger liraren och berittar
att “hilften av eleverna kunde lisa nir de borjade och att de
andra inte kunde alls”. Hir blir, enligt henne, tillgangen av
littldsta bocker fran biblioteket av stor vikt. De tva lirarna
berittar att de lanade in ”jittemanga bocker” som de sedan
sorterade 1 olika svarighetsnivd, nagot som markerades med
en, tva eller tre stjirnor. Hir framkommer en skillnad mellan
professionerna satillvida att bibliotekarien inte skulle kun-
na tinka sig att sdga till ett barn: ”ir inte den lite for svar?”.
Klassliraren a sin sida menar att det handlar om lite olika
situationer. "Jag vill ju verkligen uppmuntra barn att ldsa svara
bocker ocksd, men just i listriningssituationen ar det viktigt
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att man klarar det, det vill siga det man just da ska trina pa”,
forklarar ldraren och tilligger: "de kan ju inte bara vilja hej
vilt”. Bibliotekarien lyssnar och siger sedan: ”jag behover ju
inte ha koll pa exakt vilken niva eleverna ir och hur de ut-
vecklas” och tilligger ”ja, dir kan ju du veta béttre”. Lirarna
berittar vidare att nu i tvdan har de som mal att alla elever ska
komma igdng att ldsa, att de ska bli bittre pa att lisa och att
de ska tycka det ir roligt att 13sa”. Det var bland annat dirfor,
berittar klassldraren, som de borjade med forfattartemat. “Jag
valde ut lite, det var ju Beskow och HC Andersen, de ir ju
vildigt gamla, men jag tycker de hor till kulturen och sa och
sen fick ju barnen ta med sig egna bocker ocksa”.

Vilka typer av texter anvinds dd i undervisningen? Klass-
liraren siger att “alltsd vi har faktiskt inte haft sd mycket fakta
utan vi har haft mest skonlitteratur”. Samma lirare berittat
att ”ibland har jag fakta och da brukar jag ha en sirskild korg
som man far ta ibland”. Klassliraren berittar att vissa barn
blir mer lockade av faktabocker”, men menar samtidigt att
”det dr svart att hitta ritt triningsniva pa just fakta”. Liraren
berittar att de under hosten har haft ett tema om diggdjur
och att de under dessa lektioner har haft ganska mycket fakta-
bocker inne i klassrummet.

Bibliotekarien aterkommer till att hon tycker att det dr en
balansging nir det giller att uppmuntra och att vilja lagom
svara bocker at barn. I detta sammanhang nimner hon fanta-
syserien Beast Quest. "Det finns hur manga som helst. Det ar
vildigt populdra av pojkar. Och just pojkar som inte sa sugna
pa att lisa kan fastna for dessa bocker. De dr ju vildigt ... de
ir inte jittebra, de dr valdsamma. Och jag har forsokt att inte
kopa in dem men da har det ju varit killar som fragat efter
dem och da har jag kopt dem”.

MIN REFLEKTION drojer vid att deltagarna i intervjun ut-
trycker att de kompletterar varandra samtidigt som det verkar
vara sd att de inte riktigt har tid att sitta ner och prata med
varandra om hur de skulle kunna samarbeta. Nir de siger att
de kompletterar varandra ir det, uppfattar jag, en friga om en
arbetsdelning. Man skulle kunna beskriva det som att det ak-

tuella folk- och skolbiblioteket har ett uppdrag att presentera
bocker och att den angrinsande skolan ansvarar for lds- och
skrivundervisningen. Det verkar dock inte finnas tid for att
fora en dialog om det som ocksa kan beskrivas som ett ge-
mensamt ldsfrimjande uppdrag, vilket de kan samarbeta och
utveckla gemensamma forhallningssitt kring.

Gemensamma forhallningssitt kan exempelvis handla om
de signaler som behover sindas ut till barnen for att stodja de-
ras socialisering mot ldsning liksom hur de kan goras dn mer
delaktiga. Det senare forstirks av barnkonventionen liksom
av ett teoretiskt perspektiv som literacy. Ytterligare en reflek-
tion fran min sida dr att den lirare som har manga ars erfa-
renhet av lds- och skrivundervisning skulle kunna vara ett bra
stod for sin nyutexaminerade kollega pa folk- skolbiblioteket.
Det forfattarprojekt som denna erfarna lirare drar igang till-
sammans med sina elever skulle bibliotekarien kunna involve-
ras i. Hir finns det ett friutrymme som dr mojligt att utveckla.
For detta krivs ocksd en medvetenhet och ett ledarskap pa
hogre niva, kommunalt och regionalt, som uppmuntrar och
kontinuerligt belyser vikten av ett lisfrimjande arbete som
innebir samarbete mellan olika professioner.

Exempel tva

I intervjun deltar den bibliotekarie som genomforde bok-
pratet och en av de tva lirare som undervisar i de aktuella
klasserna i arskurs tva. Liraren har jobbat i minga ar med
undervisning for elever med sirskilda behov och ett dr som
klasslirare med elever i arskurs ett. I intervjun framkommer
att de tva deltagarna ser det som att de kompletterar varandra
i det lasfrimjande uppdraget. Det blir tydligt att det finns ett
starkt engagemang for bibliotek och ldsning. Lararen berittar
om den glidje som hon kdnner nir eleverna “nappar pa det
hir med bokprat och bibliotek” och tilligger: “en del har inte
ens ett lanekort”. Bibliotekarien framhaller att ”vart mal dr ju
ocksa att bygga relationer med barnen” och forklarar att det
ar darfoér som de viljer att ge dem “en stor dos nu i tvdan”
istallet for att genomfora ett bokprat per arskurs. Biblioteka-
rien menar att det dr viktigt for henne och hennes kollegor att
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hinna lira kinna barnen nagot. De 6nskar att biblioteket blir
nagot naturligt for barnen som de kan tidnka sig att komma
till pa sin fritid. "Barnen maste lita pa att vi faktiskt kan ge
dem nagonting”, siger bibliotekarien och tilligger: ”det ir ju
tid som de ska ligga ner pa att ldsa den hir boken och da vill
ju de att den ska va bra”. Det ir just den entusiasmen och den
kraften som ldraren framhaller som sa viktig for savil henne
sjilv som sina elever: *Ja, det ir ju liksom den hir entusiasmen
att man haller fram en bok som du gjorde nu med faktabocker
idag. Och det dr ju det man behover, inte att man sjilv gar runt
och letar efter nagot och s blir det en besvikelse. Da blir det
ju det hir att da linar man inga mer bocker. Men det hir dr
ju fantastiskt. Det blir annat nir det blir ett bokprat med en
bokminniska, det hir ir ju ditt jobb, du kan det hir superbra
och det mirks ju pa eleverna ocksa ...”

Liraren tycker sig mirka att besok pa folkbibliotek i form av
bokprat ger ringar pa vattnet. “Fler gir ju in till skolbiblioteket
nu efter att vi har varit dar” siger hon och tilligger: *det ir inte
bara de hir vanliga eleverna som gar och lanar”. Liraren brukar
paminna eleverna om att skolbiblioteket finns. “Ibland ar det
lang tid till ndsta besok pa folkbiblioteket’, men da siger jag:
g in till skolbiblioteket och titta vad som finns i hyllorna dar”.

Var mots deltagarna da i det lisfraimjande uppdraget och
finns det sdadant som skiljer sig dt? De ir bida tva eniga om att
de vill frimja ldsning och stddja lisforstaelse. Bibliotekarien
ser det som att hon i sitt yrke ”inte fokuserar sa mycket pa den
rent tekniska lisningen” och framhaller att ”i samarbetet med
skolan jobbar vi ju mycket med lusten”. Enligt bibliotekarien
ir det lusten som behdver vara drivkraften for att vilja lisa.
”Det ir ett privilegium att fa jobba med den aspekten, uteslu-
tande da”, siger hon. Liraren siger i anslutning till detta att
“hir tragglar vi ju hela tiden” och menar att for de elever som
har en lang startstricka in i ldsningen sa "blir det ju aldrig ro-
ligt”. Har kopplar ldraren tillbaka till de bocker som presente-
rades for eleverna i hennes klass under gardagen och siger att
”fordelen da med de hir bockerna blir ju da att man kan visa

att det finns bocker for dig ocksa” och tilligger: ”det ar ldtt att
man knicks nidr man sitter hir och tragglar och tragglar och
man ser hur de andra skyndar vidare och hir sitter jag och blir
inte klar och har inte kommit igenom det hir”. Hir framkom-
mer, som i den tidigare intervjun, att grundskolan ir en verk-
samhet som har specifika kunskapsmal medan folkbiblioteken
inte kan sdgas ha det pd samma sitt. Bibliotekarien uttrycker
det senare som att "det finns ju inga mal som vi maste leva upp
till, men det finns det ju da helt naturligt i skolan”.

Vad gors did med bockerna i undervisningen? Det som fram-
kommer i intervjun ir att liraren genom folkbiblioteket och i
ett tidigare skede har fatt tips om en hoglisningsbok, nimligen
béckerna i PAX-serien. Dessa bocker tycker barnen mycket om,
enligt ldraren, och just nu vintar hela klassen pa att den sjitte
boken ska komma ut pa forlaget sa att de kan ldsa ocksa den.

Liraren menar att bokprat kan inspirera eleverna till att bli
ldsare och framhaller ocksa att olika slags innehall i bocker
skulle kunna inspirera till skrivande, dock utan att precisera
hur det skulle kunna ga till. Bibliotekarien uttrycker att bok-
prat kan bli en 6ppning; “man vill ju fa dem att kinna att de
hittar nagot som passar dem”. Framf6rallt vill bibliotekarien
motverka att ndgon borjar se pa sig sjilv som en sidan som
inte liser, ndgot som enligt henne latt kan bli en identitet som
foljer med en person. Bibliotekarien fortsitter sin tankegang
och sdger: "Du kanske ska ldsa andra bocker dn din kompis.
Du kanske maste ga en annan vig dn din kompis for att kom-
ma till lisningen, och det kan ju vara att du kanske ska lyssna
pa bocker istillet, eller kanske bara lisa faktabocker. Men sen
tror jag ju ocksa att oavsett vad du kommer att jobba med sa
kommer du att behova ditt sprak och ocksa att kunna sitta
dig in i andra ménniskors upplevelser och erfarenheter for att
forsta dem. For att kunna leva 1 ett samhille sa behover du det,
for din egen personliga utveckling ir ju det valdigt viktigt”.

MIN REFLEKTION drojervidattdvenhirframhallerdeltagarna
att de kompletterar varandra i det lisfrimjande uppdraget.

9) Klassen besoker folkbiblioteket varannan vecka vid samma tillfdlle som de &ker till simhallen fér simundervisning.
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Hos bada tva framkommer ett engagemang for att fa elever
att lisa och att presentera de mojligheter som ett folkbibliotek
erbjuder. I intervjun uttrycker bibliotekarien en 6énskan om
att kunna bygga relationer med barnen hon méter och fram-
haller sitt fokus pa laslust. Liraren a sin sida uttrycker att "hir
tragglar vi ju hela tiden”. Hir framkommer tva skilda synsitt
pa vad lisning dr och kan innebira. Den ena av dem fram-
héller lusten, vilket ligger nira de positiva upplevelser och
kinslor av tillfredsstillelse som lisning kan ge. Den andra av
dem framhaller det som elever behéver trina pa for att knicka
skriftsprakets princip, det vill sdga sambandet mellan ljud och
bokstav. Det senare utgor en nédvindig grund, men racker
inte for att na den lisformaga som det idag stills krav pa.
Redan fran boérjan behéver barn fa inga i meningsskapande
processer dir innehallet gors begripligt och anvinds for aktiv
sprakanviandning. Liraren preciserar inte vad bdockerna, som
presenterats pa bokpratet, skulle kunna anvindas till men
uttrycker en 6nskan om nagot mer. Hir uppstar, enligt min
tolkning, ett friutrymme, som berdr de fragestdllningar som
vicktes 1 intervjuerna med barnen:

Kommer tillgingen att leda till lisupplevelser? Kommer bar-
nen att samtala med ndgon om innebdllet i den bok de list sjal-
va eller tillsammans med ndgon vuxen? Kommer ndgon eller
ndgra av bockerna att utnyttjas i undervisningen?

Exempel tre

I intervjun deltar den bibliotekarie som genomforde bokpratet
och de tvé klassldrare som undervisar i de aktuella klasserna i
arskurs tva samt skolbibliotekarien pd samma skola. Bada lirar-
na har undervisat ungefir lika linge. Skolbibliotekarien har ar-
betat manga ar med barn pa fritidshem och de senaste fyra aren
pa skolbibliotek. I intervjun blir det tydligt att en av ldrarna inte
riktigt visste vad ett bokprat rent konkret skulle innebira. ”Jag
tinkte att det skulle vara att vi liste en bok och samtalar om
den, det som vi var med pa hir var ju lite mer boktips”, sdger
liraren och framhéller att hon uppskattade det mycket, men att
hon "hade en annan forestillning”. Det var ocksd en Gverrask-
ning for samma ldrare att barnen skulle fa en bok vid bokpratet.

Vidare framkommer att de tva ldrarna inte dr helt infor-
stidda med vad det fortsatta arbetet med Bokjuryn, ett inslag
som skolan borjade arbeta med féregiende ar, konkret ska
innebira. Skolbibliotekarien berittar att de har ett stort utbud
av bocker att anvinda i arbetet med Bokjuryn. *Just nu har
treorna bockerna”, berittar skolbibliotekarien for sina kolle-
gor, “men tanken 4r att eleverna ska komma in och boktipsa
om dem och sedan fir ni dem”. Det 4r meningen att eleverna
ska fa tid att ldsa de olika bdckerna i skolan och att de sedan
ska erbjudas att rosta pa de fem bocker som de tycker bist om.
En av lirarna siger att “det ska bli spinnande, nu kan de ju
ldsa sjdlva”.

Tillbaka till bokpratet framhaller lrarna att "barnen blev
jittetaggande for de nya bocker de lanat” och ocksa “sugna pa
att lina nya bocker”. En av dem uttrycker det som att *det var
precis som att de fick lite tips och kdnde att, ah den jag vill
jag ha”. Lirarna berittar att alla elever hittade en bok att lana.
Bland annat blev boken med gator vildigt populir. Det var
flera som lanade nagon av de mer spinnande bdckerna och
det var ocksa flera barn som lidnade nigon typ av faktabok.
”De blev ju inspirerade” sdger en av lirarna. "Man behéver
lite nytt”, siger den andra liraren, och uttrycker att “det var
spannande bara att komma dit”. En av ldrarna vinder sig sedan
till skolbibliotekarien och siger *du har ju inte alltid tid att
visa alla och det blir ju lite s4, ah jag vet inte, jag tar inte nagon”.
Den andra liraren instimmer och siger att “det ar latt hant att
de alltid lanar samma typ av bocker”.

Var mots deltagarna da i det lisframjande uppdraget och
Sinns det sadant som skiljer sig d¢? Lirarna och skolbiblioteka-
rien ir eniga om att det kan vara s att de styr elevernas val av
bok i hogre grad. "Om de lanar en ungdomsbok da ju jag dir
och stoppar, men det gor ju inte ni”, siger skolbibliotekarien
och tittar pa bibliotekarien som svarar "nej, det gor vi inte”.
Samtidigt ar det sa, framhaller en av lirarna, att vi vet “hur
mycket de klarar av”. Samma lirare menar att barnen kan ju
mycket vil ”ta en svarare bok sa kan nagon vuxen eller ett sys-
kon ldsa fér dem”. Den andra lidraren forklarar att den bok de
ldnar for att lisa pa egen hand i skolan “ska vara en bok som ir
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pa deras niva”. Det dr da, menar samma ldrare, som det ibland
blir att “ni denna blir for svar for dig, denna r for litt for dig,
nu ska vi vilja nagot som ir lagom”. Lirarna forklarar att de
kinner sina elever sa pass vil att de vet vad de klarar att ldsa
pa egen hand, men forsikrar att de inte bryr sig pa samma sitt
nir eleverna lanar hem bocker. ”Jag vill ha kapitelbok siger
eleverna forsta dagen i ettan”, berittar en av ldrarna och skrat-
tar, “men det dr ju inte riktigt ddr vi borjar”. Bibliotekarien a
sin sida framhaller att hon ju inte moter barnen varje dag: *Ni
vet ju vad de kan, kidnner ju till deras intressen och sa, och det
vet ju inte jag. Det kan ju vara bade positivt och negativt. Men
alltsa jag kdnner inte de hir barnen, jag har ingen aning om
vad de har med sig i bagaget. Da ir det pa ett sitt littare for
mig, men ocksa svarare, det blir bade och liksom”.

I intervjun framkommer att deltagarna, som ju represente-
rar olika professioner, ser det som att de ansvarar for olika
delari det lisfrimjande uppdraget och att dessa delar komplet-
terar varandra. ”Jag tror liksom man behover bada delarna”,
sdger bibliotekarien. En av lirarna berittar att hon har “elever
som aldrig har varit pa ett bibliotek”. Nir nu eleverna har fatt
lana bocker pa folkbiblioteket dd maste de ju limna tillbaka
dem och ldrarens forhoppning ir att de ocksa ”drar med sig
sina forildrar”.

Vad gors dd med bockerna i undervisningen? Den ena liraren
berittar att ibland ldser hon hogt bara for att det ska vara en
skon avslappnande stund och att ibland har de ”stannat upp
i boken och eleverna har fatt rita en bild eller skriva vad de
tror kommer att hinda”. Hir berittar lirarna om en del av de
aktiviteter som ingar i Skolverkets nationella satsning, Léshfiet,
en satsning som de framhaller som viktig i arbetet med att
fortsatt utveckla undervisningen. Att de skulle anvinda just
de bocker som barnen lanat eller som bibliotekarien tipsat om
i undervisningen, ir inget lirarna reflekterat 6ver. En av dem
sdger dock efter en stund att “det finns ju hur mycket som
helst”: ”Du kan pricka av hur manga mal som helst bara ge-
nom att ta fram en bok, du kan jobba pa hur manga sitt som

helst. Du kan géra matteuppgifter, du kan fa in hur mycket
som helst sa egentligen dr det ingenting som stoppar dig mer
in din tid och din fantasi. Jag tror ndstan alla mal gar att koppla
till en bok om du vill starta upp ett stort tema, men det ir ju
tyvarr tiden”.

Den andra liraren aterkommer till att nir bibliotekarien
visar bockerna, ”sa ir det nigot spinnande” och menar att
det skulle ju "ga att spinna vidare”. I intervjun framkommer
vidare att lirarna upplever ett stort behov av lttlista bocker
i arskurs ett och att de girna skulle vilja ha fler sidana bocker
tillgdngliga i klassrummet. Det framkommer ocksa under in-
tervjun att en del tjinster som folkbiblioteket tillhandahaller,
som exempelvis mojligheten att lana temalador, inte 4r nagot
som ldrarna kinner till. Det dr ocksa folkbiblioteket som bi-
statt skolans bibliotek med bocker sa att eleverna ska kunna
lisa och rosta pa de bocker de tycker om genom Bokjuryn
och ocksa det ir exempel pa information som inte natt fram.
Skolbibliotekarien nimner vidare att flera elever med ett
annat forstasprak dn svenska har kommit och fragat om bocker
pa sitt sprak, da de sett att det finns boktitlar pa dessa i barn-
bokskatalogen'®. I samband med detta siger en av lirarna att
“mina elever vagar inte visa vilket sprak de har” och skolbibli-
otekarien tilldgger: ”jag vet ju inte vilket sprak de har”.

MIN REFLEKTION drojer vid att de bada lirarna inte visste
om det som skulle ske med Bokjuryn pa deras skola. P4 nagot
sitt har det blivit en miss i kommunikationen. Lirarna visste
heller inte om den tjinst med boklddor pa olika teman som
folkbiblioteket erbjuder. Gillande alla de boktitlar som elever-
na kan rosta pa, framkommer i intervjun att flersprakiga elever
efterfragat titlarna pa sina respektive forstasprak. Pa bokjuryns
hemsida finns bocker listade pa flera sprak, nagot som alltsa
dessa elever uppmirksammat, men som sedan inte verkar finnas
i skolbibliotekets utbud. Man skulle kunna siga att hir vicks
en forhoppning som slicks. Kommentarerna i slutet pa inter-
vjun belyser en omedvetenhet som fortfarande kan férekomma

10) Det ar ur barnbokskatalogen eleverna véljer vilka bocker de vill Iasa och résta pa (Bokjuryn, 2016).
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gillande elevers sprakliga bakgrund, men som vi i var samtid
behover forindra och utmana. Denna omedvetenhet utgar
frin en ensprakig norm trots att Sverige sedan linge ir ett
flersprakigt land och trots att styrdokument, lagar och rikt-
linjer, for savil skolan, folkbiblioteket och andra institutioner
i samhillet, sdger nagot helt annat. Alla sprak utgor resurser
som bér synliggoras, virdesittas och utnyttjas, i det hir fallet
for att stodja en sa effektiv sprak-, lis- och skrivutveckling for
alla elever som mojligt (Cummins, 2001).

Aven hir framkommer skilda synsitt pa vad lisning 4r och
kan betyda: den lust som ldsning kan vicka respektive det
som trinas pa for att utveckla lisformaga. Ytterligare en re-
flektion rér det faktum att lirare, och 1 viss man, dven skolbib-
liotekarier, triffar barnen varje dag under en lingre tid medan
bibliotekarier pa folkbibliotek inte gor det. Det senare ror alla
de tre intervjuerna ovan. Aven i denna intervju aterkommer
de fragestillningar som vicktes i intervjuerna med barnen:

Kommer tillgingen att leda till lisupplevelser? Kommer barnen
att samtala med ndgon om innebdllet i den bok de list sjilva
eller tillsammans med ndgon vuxen? Kommer ndgon eller nigra
av bockerna att utnyttjas i undervisningen?
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Jag tycker

bokew!

Bokprat innebir att barn och lirare, bokstavligen talat, bjuds
in till ett rum didr bocker visas, presenteras och talas om. I
analysen av det empiriska materialet har uttrycket socialt rum
anvints, vilket da syftar pa vad bokprat kan betyda och inne-
bira f6r de barn som bjuds in till och involveras i denna aktivitet.
I detta sociala rum berittas om olika berittelser och texter,
nagot som visar pa bdckers virde och betydelse och som kan
leda till att nyfikenhet vicks infér mojliga titlar att lana och
lisa. Det ir sedan i andra sammanhang, i den undervisning
som sker tillbaka i klassrummet eller genom andra lisfraim-
jande insatser, som mer fordjupade samtal och bearbetning
kring bockers innehall kan ske och strategier for lasforstaelse

etk ul 967 an
egen pjas av

integreras. I det foljande belyser och problematiserar jag nu
aspekter baserade pa studiens resultat, som pa olika sitt visar pa
mojligheter till utveckling och fordjupning av bokprat, men
som ocksa har betydelse for lasfrimjande riktat till barn i ett
storre perspektiv.

| ETT BOKPRAT PABORJAS NAGOT:

VAD HANDER SEDAN?

De bocker som det berittas om och deras innehall, kan med
fordel anvindas i skolans undervisning. Studiens resultat be-
lyser den mojliga process som kan fortsitta efter ett bokprat
i syfte att begripliggora och stddja forstaelse av innehallet i
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en eller flera bocker liksom mojligheten att anvinda samma
innehall for fortsatt aktiv sprdkanvindning (Cummins, 2001;
Langer, 2011). Det visar pa en stor mojlighet nir det giller att
motivera barn att ldsa och stodja deras sprak-, lis- och skriv-
utveckling.

VAR AR ALLA SPRAKEN?

Pa samtliga bokprat deltar barn med annat forstasprak in
svenska. Trots detta presenteras inte nagon bok pa annat sprak
in svenska. Det visar pa en mojlighet till utveckling och for-
djupning i relation till barns sprakliga bakgrund. Alla sprak
utgdr resurser att synliggora, virdesitta och utnyttja, nagot
som 4r avgorande for att sa effektivt som mojligt stodja alla
barns sprak-, lis- och skrivutveckling (Cummins, 2001). Av
alla de bocker som presenteras pa svenska skulle samtidigt en
bok pa de 6vriga sprak som finns representerade bland barnen
kunna visas. Det senare blir da ett litet, men mycket viktig steg
mot att frimja ldsning utifran en flersprakig norm, nagot som
ocksa ligger i linje med riktlinjer, lagar och styrdokument for
savil lisfrimjande som utbildning.

ERBJUDS EN VARIERAD

OCH BRED TEXTREPERTOAR?

Av de bocker som presenteras ir en majoritet skonlitteratur.
Faktabocker presenteras ocksa, men inte i lika stor omfatt-
ning. Ljud- och talbdcker presenteras eller nimns dverhuvud-
taget inte och heller inte bocker pa andra sprak dn svenska.
Det visar pa en mojlighet till utveckling och férdjupning nir
det giller den textrepertoar som barn erbjuds pa bokprat och
i andra sammanhang. Faktabocker innebir, menar jag, en stor
mojlighet nir det giller att motivera barn att lisa och da avser
jag bade mer littlista som mer fordjupade, detaljerade och
svara. De mer tunga och utmanande faktabdckerna, dr ocksa
nagot som det alltid skulle kunna presenteras ett exempel av.
Flera av barnen i studien nimner att de vill ha svarare och mer
utmanande bocker. Det ar viktigt att tillgodose nir det giller
savil fiktion som fakta. Samtidigt fyller tillgangen av mer ltt-
lista bocker, och da bade fakta och fiktion, en avgdrande roll

for lasare i de forsta skolaren, nagot som de deltagande lirarna
i undersokningen ocksa pétalar. Bibliotekarierna i studien be-
skriver att de vill visa pd en bredd och ge nagot till alla, vilket
kanske inte ar mojligt att na alltid och fullt ut, men som enligt
mig dr en god hallning. Den erbjudna textrepertoaren behéver
visa pa olika mojliga sitt att vara en ldsande person, nagot som
en av bibliotekarierna uttrycker pa foljande sitt: “Du kanske
ska ldsa andra bocker 4n din kompis. Du kanske maste ga en
annan vidg in din kompis for att komma till ldsningen, och
det kan ju vara att du kanske ska lyssna pa bocker istillet, eller
kanske bara ldsa faktabocker”.

Citatet ovan andas en acceptans for att ldsa pa olika sitt,
nagot som ir helt avgorande for barns identitetsskapande och
socialisering kring lasning. En mojlig vdg for att vilja ut och
erbjuda en balanserad textrepertoar kan vara att anvinda sig
av en enkit, som biblioteket i exempel tva. En utveckling av
den enkiten, i sin tur, skulle kunna vara att inkludera savil
erfarenheter av sprak som lidsning och personliga intressen.
Den textrepertoar som sedan erbjuds, pa bokprat och i andra
aktiviteter kring lisning, behover alltsa visa pa olika ldsarpro-
filer. Det 4r med den lyhordheten, menar jag, som vi kan tinka
om den mojliga textrepertoaren i lisfrimjande sammanhang.
Samtidigt behdver barn, erbjudas texter som utmanar dem i
relation till vad de just nu befinner sig i sin lds- och skriv-
utveckling. Pa tal om ljud- och talbdcker dr mitt rad att ocksa
visa pa nagot sadant alternativ, om inte annat sa for att vidga
mojligheten och acceptansen for att lisa pa olika sitt. Vi ldser
pa olika sitt och med olika preferenser. Fér barn med dyslexi
ir det helt avgorande att fa tillgang till ljud- och talbocker.

SAMARBETE OCH DIALOG

MELLAN LARARE OCH BIBLIOTEKARIER

De sprak och de olika slags texter som inkluderas och synliggors
under ett bokprat liksom de mojliga processer som foljer daref-
ter, dr 1 hog grad beroende av samarbete och dialog mellan pro-
fessioner verksamma pa folk- och skolbibliotek och grundskola.
Lirarens kunskap om sina elever berdr dessas behov, forutsitt-
ningar, intressen, sprakliga bakgrund och vanor av att lisa.
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Har ar nagra rad till dig som ar larare:

 Ta girna kontakt med bibliotekarien innan bokpratet — ett
kort samtal om innehall och uppligg kan betyda mycket.
Vilka sprak finns representerade bland barnen? Vilket m-
nesomrade haller ni just nu pa att ldsa, skriva och lira om i
klassen? Finns det ndgot eller nagra barn med lds- och
skrivsvarigheter? Finns det nagra andra sidrskilda onskemal?

* Se fram emot och skapa forvintan bland barnen infér bok
pratet. Tala gdrna om bibliotekariens namn for barnen. Var
med pa bokpratet. Alla vuxna som finns i rummet ar lisande
forebilder som tillsammans kan frimja ldsning.

» Fundera och reflektera kring hur de presenterade bockerna
kan anvindas i undervisningen och hur eventuellt fortsatt
samarbete kring ldsfrimjande kan fortsitta.

LASNING SOM SOCIAL AKTIVITET

MED LASFORSTAELSE SOM MAL

Studiens resultat visar att bibliotekarierna betonar vikten av
engagemang och motivation for att lisa, nagot de bendmner
som lust, medan lirarna i hogre grad betonar vikten av att
trina pa att ldsa. Det framkommer ocksa att lirarna i hogre
grad styr valet av de bocker som elever ldser i skolan gillande
savil svarighetsgrad som innehall. Lite férenklat skulle man
kunna beskriva det som att bibliotekarierna framhaller lslust
och att lirarna framhaller vikten av att trina pa att ldsa for
att na automatiserad avkodning. Aven bland de deltagande
barnen framkommer ett fokus pa att kunna lisa, nagot som
jag tolkar som att kunna lidsa med flyt utan att staka sig. Att
utveckla lisférmaga inbegriper dock bade att forsta skriftspra-
kets princip, utveckla en siker avkodning och att veta hur man
gor for att reflektera kring och na forstaelse for innehallet i
olika slags texter. Det inbegriper ocksa att ldsa for att uppleva
och skapa mening och identitet genom det. Det man kan
friga sig utifran studiens resultat dr var den sociala gemenskap
finns dér barn far stod 1 att tinka, forsta och stilla fragor om
innehallet i olika slags texter och dir de successivt far tillgang

till strategier som konkret hjdlper dem med det. Det handlar
om att stodja alla barn i att lisa socialt och aktivt. For detta
krivs meningsfulla sammanhang 6ver tid. Det ér alltsa flera -
och komplexa férmagor — som behdver samspela for att den
lisformaga som det idag stélls krav pa, ska kunna utvecklas.
Allt detta visar, menar jag, sammantaget pa mojligheter till ut-
veckling och fordjupning av det lisfrimjande uppdraget och
belyser vikten av samarbete och dialog. Nir vi samarbetar far
viinte fastna i prestige eller i virsta fall virderingar och fastlasta
tolkningar om varandra eller en viss verksamhet.

AR DET DA VIKTIGT ATT BOKPRATA?

Bokprat ir viktigt, menar jag. Bland de deltagande biblioteka-
rierna framkommer upplevelser av ensamhet pa sa vis att de
oftast inte vet vad som hinder efter ett bokprat. Bibliotekarier-
na i studien patalar ocksa att de inte har med sig ndgot i sin
utbildning kring ldsfrimjande bland barn.

Har &ar nagra rad till dig som &r bibliotekarie:

 Fortsitt och skaffa dig vil underbyggda argument om var-
for bokprat ir viktigt och vaga samtidigt tinka nytt. Lat
dig inspireras bit for bit av forskning, denna rapport och
annan litteratur liksom den fortbildning som erbjuds dig.
Du kan inte gora mer dn vad din tid ricker till, men du kan
tinka, vaga, hoppas och prova.

+ Lisfrimjande dr, menar jag, mer dn att skapa lust, eller med
andra ord motivation och engagemang. Att lisa med enga-
gemang och att bli berdrd innefattar alla de kinslor som
kan vickas genom skonlitteratur. Lisa ar att uppleva och
sitta sig sjdlv pa spel och att viga mota nya sammanhang
och horisonter. Lisfrimjande innebir ocksa att verka for
barns mojlighet till delaktighet och kan ses som en grund-
forutsittning for ett demokratiskt samhille.

+ Fortsitt att Oppna for samarbete med skolbibliotekarier
och ldrare i grundskolan. Mitt rad ir att “mala pa”, men
med ett 6dmjukt forhallningssitt. Det sistnimnda ir vik-
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tigt for allt samarbete och for all dialog och giller alltid
bada parter. For detta ar det viktigt med en sikerhet i den
egna professionen och en dppenhet infér andras. Med en
sddan grund kan fragor stillas och samtal foras kring las-
frimjande verksamhet bland barnen i en viss kommun eller
stad. Viktigt dr da att ha goda argument liksom kunskap
om forskning och att i dialog komma fram till verblickbara
forslag steg for steg.

BARNS MOJLIGHET TILL DELAKTIGHET

De mojligheter till utveckling och férdjupning av bokprat som
framtrider beror i hog grad den lyhordhet infor barns olika
erfarenheter och vanor av att lisa som krivs i allt lisfrimjande
arbete. Det relaterar sirskilt till de barn och deras forildrar
som av olika anledningar inte liser eller ldser i liten omfatt-
ning. Alla barn har inte vanor eller erfarenheter av att lisa,
inte samma sprakliga bakgrund och heller inte samma prefe-
renser gillande bockers innehall. Lisfrimjande arbete kriver
att vi sjilva som bibliotekarier, lirare, forskare samt rektorer,
chefer pa folkbibliotek och andra tjinstemin ansvariga for ut-
vecklingsarbete, sitter oss pa spel och forsoker ta olika barns
perspektiv utifran exempelvis barnkonventionens skrivningar.

Rad och exempel pa forhallningssatt:

+ Det ir av vikt att inte lata vara egna tankar om vad barn-
dom ska vara, bli det som sitter grinser for lisfrimjande
arbete. Vi behover inkludera barns skilda erfarenheter och
behov. Att gora barn delaktiga innebir ocksa att ha hogt
stillda férvintningar pa dem, att utmana dem och att tro
dem om mycket.

 Lirare och bibliotekarier behover tillsammans fora en dialog
om vilka signaler som sidnds ut fore, under och efter ett
bokprat. Vad dr det vivill dstadkomma och bur fostrar och stodjer
vi barn att lisa? Om eleverna “maste” lana si behdver
det vara for att de erbjuds ett val gillande detta, kanske
genom efterféljande arbete i skolan och som de da har
ett visst inflytande 6ver. Om inte sa lanar de kanske for

sin fria lisning och da handlar det om vilken bok de viljer
att ldsa.

* Gemensamma o6vergripande lokala ldsfrimjandeplaner
behover vara konkreta och ligga nira lirares och bibliote-
kariers verksamhet. Lirare och bibliotekarier moter samma
barn i en viss stad eller kommun. Om dessa yrkesgrupper
far mojlighet att medvetet och gemensamt reflektera dver
forhallningssitt och tillvigagangssitt i sitt lisfrimjande
arbete skapas mojligheter till utveckling och fordjupning.
Det senare kan da leda till att barn blir liskunniga och
ldsande.

TRE EXEMPEL FOR FORTSATTNINGEN |
SKOLAN
Studiens resultat lyfter fram foljande fragor som visentliga for
fortsatt utveckling och férdjupning av bokprat:
+  Kommer tillgdngen att leda till ldsupplevelser?
*  Kommer barnen att samtala med nagon om innehallet?
*  Kommer nidgon av bockerna att utnyttjas i undervisningen?
Resultatet belyser vikten av aktiv sprakanvindning kring
bockers innehall liksom vikten av att fa inga i en social gemen-
skap ddr man gemensamt bearbetar samma bockers innehall.
Hur skulle fortsatta processer dd kunna ske och utformas?
De exempel som ges nedan ska inte ses som recept eller givna
metoder att folja rakt av. Min ambition ir att inspirera och
visa pa mojligheter till fortsatta processer efter bokprat. Exem-
plen tar sin utgangspunkt i sprakutvecklande férhallningssatt
(Cummins, 2001) samt aktiv och social lisning med lasfor-
staelse som mal, dir ldsupplevelsen ir central (Langer, 2011;
Schmidt, 2016). Fragan ir sedan dr hur du och dina kollegor
vill gora i er verksamhet och hur ni onskar samarbeta Gver
professionsgranser. En viktig aspekt ir sjalvklart barns iden-
titetsskapande ldsning, nagot som barnlitteratur mojliggor.
De sprakutvecklande processer som beskrivs nedan utgar
fran barnbocker som ir tokiga, roliga, spinnande och allvar-
liga — precis som livet sjilvt. Givetvis dr det av vikt att gora
medvetna val av texter, nagot som dd kan berora innehallet
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samt barnens mojligheter till igenkdnning och engagemang. I
egentlig mening kan vi arbeta sprakutvecklande med alla texter,
nagot som innebir att en viss bok som vi som vuxna tycker ir
“saimre”, anda kan uppskattas av barn. Hir aterkommer den ba-
lansgang som kinnetecknar allt ldsfrimjande arbete och all un-
dervisning. Vi behover fa med oss barnen och samtidigt stodja
dem i att mota nya genrer liksom att ta del av det vi sjdlva menar
ir barnlitteratur av hog kvalitet. Det givna malet ir att stodja
barns sprakutveckling liksom deras intresse och vilja att ldsa.

Fakirer

FAKIRERNA OCH VI

I foljande exempel fokuseras frimst pa sprakutvecklande for-
héllningssitt i relation till boken Fakirer, skriven av Bengt-Erik
Engholm och med illustrationer av Jojo Falk. Boken ir en av
manga barnbdcker som kategoriseras som littlast av sitt forlag.
Hur kan den hir bokens innebdll goras begripligt samtidigt som
det anvinds for aktiv sprakanvindning och bur kan successivt
aspekter som ror form och struktur, i det har fallet sprakljnd och
dndelser av ord, integreras? 1 det hir exemplet berdr jag ocksa
hur man kan stddja barn i att tinka om sprak och jimfora
sprak med varandra, nagot som ir av stor vikt for att barn ska
kunna utveckla medvetenhet om sprak, men ocksa for att skapa
ett tillitande klimat dir de végar stilla fragor och reflektera
over ords betydelser och hur man anvinder dem funktionellt
(Cummins, 2001; Laursen, 2015; Schmidt, 2016).

Innehall

"Det ir den enda boken som skrivits pa svenska om fakirer
och den ir for barn”, siger bibliotekarien och berittar sedan
om allt det farliga som fakirer utsitter sig fér. Genom bibliote-
kariens bokprat borjar innehallet i boken att begripliggoras. I
linje med Cummins (2001) behdver samma innehall atervin-
das till och anvindas aktivt. Det senare kan exempelvis ske
genom att en eller nagra sidor ldses tillsammans med eleverna
tillbaka i klassrummet. Kanske kan en viss sida forstoras upp
pa storskdrm sa att alla samtidigt ser skrift och bild. Bokens
innehall kan givetvis ocksd anvindas som utgangspunkt for
modersmalsundervisning och da samtalas om och 6versittas
till det aktuella spraket. Nista steg dr att anvidnda bokens inne-
hall for aktiv sprakanvindning, nagot som skulle kunna goras
med exempelvis den forsta sidan i boken:

AJ!

Jag tycker inte om nir det gor ont.

Det véirsta som finns dr nér det sticks eller brinns eller vérker.

Kommer doktorn med en stor spruta svimmar jag. (s. 7).

Fragor kring innehallet kan berora vilka erfarenheter bar-
nen sjilv har av smirta. Vad dr det de inte tycker om som gor
ont eller som de tror gor ont och kanske dr lite radda for? Ett
sitt kan vara att lana lite av forfattarens textrader och skriva
egna texter som exempelvis borjar med “Jag tycker inte om
ndr ...”. Kanske blir alla dessa texter en gemensam bok. Redan
hir har barnen fatt en start som kan komma att stédja dem i
att forsta innehallet i boken: fakirer haller pd med sadant som
gor ont, de dvervinner smirta och de verkar finnas pa riktigt.
Fortsittningsvis beskrivs i boken de mirkliga saker som faki-
rer gor. Ocksa detta innehall gir sjilvklar att anvinda for spra-
kanvindning pa en mingd skilda sitt i imnen som exempelvis
svenska, svenska som andrasprak och modersmal.

Manga barn har sdkert fragor och tankar om innehallet:
Vad éir en fakir? Har de funnits pa riktigt, finns det sidana
nu och hur vet vi det? Det kan vara intressant att samtala med
barn om: vad ir fantasi och vad ir egentligen sanning? Det se-
nare berdr ocksd de typer av texter som elever enligt den nuva-
rande liroplanen (Skolverket, 2011) ska mota i undervisningen
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och sjilva fa mojlighet att skriva och skapa, som exempelvis
beskrivande faktatexter och berittande texter.

I lisfrimjande insatser och undervisning som ska stodja lis-
utveckling dr det viktigt att bjuda in barn att tinka kring och
forestilla sig vad en viss bok handlar om och vad de mojligen
vet om innehallet sedan forut. Pa insidan av boken riktar for-
fattaren ett tack till fakiren Orthae. Hir kan man lisa att denne
fakir "gar omkring bland oss som en alldeles vanlig man och
heter Martin Lundstrom”. Kan det vara sa? Att en alldeles van-
lig man som heter Martin, och som ir forfattarens vin, ocksa
ir en fakir ibland som da kallas Orthae? Detta och annat, kan
det skrivas och frigas om i ett brev eller mejl till forfattaren eller
forlaget. Vad som ér av vikt, enligt Cummins (2001), ir att pa
olika sitt ldsa aktivt, samtala om och begripliggdra innehallet.
I detta aktiva sprakarbete ingar att ord och begrepp som ater-
finns i boken tydliggors och forklaras. Successivt kan fler och
fler elever, genom detta arbete, anvinda dessa ord och begrepp
alltmer sjalvstindigt i sin egen kommunikation.

Sprakljud och andelser
Da och da kan andra aspekter som ror sprakets struktur integre-
ras. Kanske kan fokus riktas mot den forsta bokstaven i bokens
titel, hur den later och vilka fler ord som bdrjar och slutar pa
detta sprakljud eller mojligen har det i mitten. Genom att lyssna
pa och utforska olika sprakljud kan barn stédjas att utveckla
en allt starkare fonologisk medvetenhet!!, nigot som utgdr en
nddvindig grund for att de ocksa ska kunna utveckla en siker
avkodning av de bokstiver som representerar olika ljud i det
svenska spraket. For en del barn kan detta vara nya eller mer
obekanta sprakljud. De kanske istillet har utvecklat fonologisk
medvetenhet kring det arabiska sprakets ljud. For dessa barn,
men ocksa for 6vriga barn, dr det viktigt att de far stod i att
identifiera sprakljud pa lekfulla och utforskande sitt, nagot som
ocksa kan integreras i lisfrimjande insatser och undervisning.
Ordet fakir slutar pa -ir. Finns det fler ord som gor det? Vilka
kommer vi pa tillsammans? Kanske kan barnen fa turas om att

ga fram till tangentbordet och hjilpas it med att skriva de ord
de kommer pa som exempelvis bankir, kefir, trufir. Att uppticka
delar av ord, som hur de bérjar och slutar, ir ocksa viktigt for att
barn successivt ska kunna utveckla en allt sikrare avkodning.
Listan med ord kan med fordel sittas upp. Kanske kommer na-
got eller nagra barn pa fler ord som slutar pa -ir efter en dag
eller tva. Efter ett tag kan man med fordel titta pa alla orden
igen. Finns alla ord pa riktigt? Kan man hitta pd ord? Om orden
pa den aktuella listan skrivits pa nagot slags tangentbord dir
rittstavningsprogram anvinds, kommer det resultera i att det
ibland blir roda vagor under vissa ord. Varfor blir det roda vdgor
och vad betyder det? Och vem bestimmer egentligen vilka ord och
sprik som finns och bur de ska stavas? Hur kan man ta reda pd
bur ett visst ord stavas? Pa insidan av boken gar det vidare att
ldsa att ordet fakir dr arabiska och betyder fattig. Stdmmer det
och finns det ndagon i vir néirbet som talar arabiska och som vi kan
Sfrdga? Ar det si att ord vandrar mellan sprik och att olika sprik
ibland linar ord frian varandra? Vilka sprik finns i vdr klass eller
barngrupp och vad beter fakir pa de spriken?

Egna berattelser

Fortsatt aktiv sprikanvindning kan exempelvis mojliggdras
genom att barnen gemensamt eller i par, efter det att hela boken
ldsts och samtalats om, uppmanas att skapa och hitta pa en
egen fiktiv fakir. Vad ska fakiren heta, var bor den och vad kan
den gora? Kanske utgar barnen i detta arbete fran ett enkelt
karaktdrsschema dir de forst beskriver fakiren, nagot som kan
ske gemensamt, i par eller pa egen hand. Det senare kan da
beréra exempelvis namn, utseende, alder, egenskaper, sprik,
bostad, husdjur och familj.

Nir fiktiva fakirer har skapats kan ytterligare beskrivande
och berittande textproduktion ske, gemensamt, i par eller
pa egen hand och parallellt med att egna illustrationer eller
tredimensionella gestaltningar skapas. Kanske blir det en ge-
mensam utstdllning pa det lokala biblioteket dér bilder och
texter om olika fakirer hings upp.

11) Fonologisk medvetenhet innebar medvetenhet om enskilda sprakljud. Det &r dessa fonem (sprakljud) som i det svenska skriftsprakets fall ska kopplas till grafem (bokstaver).
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NAMN UTSEENDE ALDER

SPRAK BOR FAMILJ KLARAR

AV ATT ...

VAR FAKIR

Karaktarsschema om en fiktiv fakir.

En larande vagg

Ett sitt dr ocksa att anvinda det som Vasquez (2004, s. 3-5)
kallar for en “audit trail”, en ldrande vigg'. Det senare betyder
konkret att barn och vuxna i samrad sitter upp exempelvis
teckningar, fotografier, brev, kopierade bok- eller internet-
sidor, anteckningar fran samtal, citat frdn elever och urklipp
fran tidningar pa en vidgg i klassrummet. Kanske bestar den
viggen som skapas utifrin den gemensamma ldsningen och
bearbetningen av boken Fakirer av foljande:

+ Foton fran nir vi var pa bokprat pa biblioteket

«  Var bok om det vi inte tycker om.

+ Fakta om fakirer: finns det riktiga fakirer?

+ Berittelser om fakirer

* Rekordlistan med ord som borjar pa Ff

+ Alla ord vi kom pa som slutar pa -ir

+ Fakir pa klassens alla sprak

+ Brevet till Engholm med svar

* Andra bocker av Engholm

TANK OM DET FINNS ZOMBIES OCH
KLADMONSTER

I foljande exempel fokuseras aterigen pa sprakutvecklande for-
hallningssitt i relation till boken Fasliga fakta om rysliga varel-
ser, skriven av Anna Hansson och med illustrationer av Maria
Andersson, samt boken Allis McMallis: Pojken pa kyrkogdrden
av Jessica Lindholm, som ocksa gjort illustrationerna. Hur kan
dessa bockers innebdll goras begripligt samtidigt som det anvinds
[for aktiv sprakanvindning? 1 det hir exemplet beror jag ocksa

hur man kan anvinda innehallet for att arbeta med olika karak-
tarer och personbeskrivningar samt olika typer av texter.

Innehall och karaktérer
I boken Fasliga fakta om rysliga varelser presenteras varelser
som troll, vampyrer, varulvar, jittar, drakar, hixor, spoken,
sjdodjur och olika monster. Sagans figurer och skrickgenrens
karaktirer liksom mytomspunna odjur blandas alltsa i boken
med pahittade monster, som exempelvis klidmonstret. Detta
ir nagot som barn kan gbras uppmirksamma pa nir boken
uppticks gemensamt, men ocksa under gemensam hoglisning
av andra berittelser, dir nagon eller nagra av dessa karaktirer
ocksa kan forekomma. Vilka karaktirer och varelser dr med
i olika berdttelser? Kanske kan olika karaktirer och varelser
listas under de boktitlar som ldses gemensamt, ocksa detta kan
utformas som en lirande vigg (Vasquez, 2004, s. 3-5).

*Tror ni att det finns sidana?” fragar bibliotekarien nir hon
presenterar Fasliga fakta om rysliga varelser och barnen borjar
beritta.

Att ljuda samman ord eller fa ldsa pa egen hand

Aven denna bok kategoriseras av sitt forlag som littlist och pa
varje sida dr det cirka fem, sex rader med text. Detta textomfang
kan passa barn som haller pa att lira sig ljuda samman ord. Det
gar att stanna vid en sida och arbeta enbart med ett visst ord och
de bokstiver som ingar, som exempelvis ordet vampyr. Bilderna
och innehallet kan upplevas som spinnande och dirfor hjilpa
till i den manga gdnger energikrivande process som det innebir

12) Den lérande vagg Vasquez (2004) beskriver anvdnder hon med yngre barn, ndgot som ocksa gar att géra med &ldre barn. Se ocksa Bergd6 och Jonsson (2012, s. 36-39).
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for nyborjarldsaren att ljuda samman bokstav for bokstav till
ett helt ord. Ljud ska kopplas till ritt bokstav, kommas ihdg och

sdttas samman med nista och nista ljud och, ja, vad blev det nu
for ord? Det dr detta som nyborjarldsare behover géra om och
om igen tills dess att avkodningen av grafem (bokstav) och ljud
(fonem) har automatiserats. For manga barn ir detta en tidskri-
vande och médosam process och det dr darfor viktigt att stodja
dem bit for bit och samtidigt ge utmaningar som passar dem,
det vill sdga utgar fran deras behov och forutsittningar. Om da
de ord som ljudas och utforskas ingar i ett ssammanhang som for
barnen upplevs som spinnande och roligt, ir mycket vunnet.
Samma bok kan ocksa anvindas for de barn som klarar av att
ldsa mer sjlvstindigt sida for sida.

Boken - ett gemensamt sammanhang

Det fortsatta arbete som sker med boken efter ett bokprat
behdver vara mojligt att individanpassa inom ett gemensamt
sammanhang. I det hir fallet utgors det gemensamma sam-
manhanget av bokens innehall. Barnen kan ges mojligheter
att aktivt ldsa, skriva, mala och dramatisera pa olika nivaer,
samtidigt som de ocksa far lyssna pa och ta del av varandras
texter. Kanske skriver eleverna ocksd tvd och tvd om en viss
varelse fran boken alternativt hittar pa ett eget monster som
de malar och skriver om.

Valet av bocker och nérvarande vuxna

Barn i en klass dr olika. En del dr mer littskrimda 4n andra
och samtidigt ir det sa att manga barn ir vana vid betydligt
mer skrimmande innehall in det som férekommer i Fasliga
Jakta om rysliga varelser och Allis McMallis: Posken pa kyrkogdrden.
I valet av texter i skolans undervisning blir relationen med
varje barn och dess lirare av stor vikt. Det ir relationen och
lyhdrdheten infor varje barn som ligger till grund for valet av
bocker. Det gar ju ocksad att ndmna i ett brev hem eller pa ett
foraldramote vilka bocker som anvinds och just nu lises hogt
tillsammans med barnen i en klass. For det ir ju givetvis roligt
och spinnande att ldsa bocker som handlar om rysliga varelser
som exempelvis zombies. Jag haller med bibliotekarien om att
boken om Allis dr en "hirlig skrickhistoria” Jag sjilv dr en
ritt sd littskrimd person (dven som vuxen) och ocksa kritisk
till vildsamma berittelser generellt. Ging pa gang mirker jag
samtidigt, precis som bibliotekarien uttrycker i samtalet mellan
professioner i exempel ett, att barn har andra erfarenheter in
de jag hade som barn och andra erfarenheter dn de barn jag
kianner. Jag upplever personligen att de tvd aktuella bockerna
hanterar innehallet pa ett humoristiskt sdtt som sa att sdga tar
udden av det som skulle kunna uppfattas som otickt. Inne-
hallet kraver dock, precis som med innehallet i de flesta texter,
vuxna som moter barnen, talar med dem om innehallet, lyss-
nar pa dem samt ir ndrvarande nir de undrar och stiller fragor
tillbaka.

Allis McMallis: Pojken pd kyrkogdrden handlar om Allis som
ir nio ar och som ilskar allt som har med skrick att gora. En
dag moter Allis en mystisk figur pa kyrkogarden som visar sig
vara en liten pojke som idr en zombie. Pojken flyttar in i en
garderob i Allis rum och i 29 kapitel far lisaren folja hur de
blir vinner, hur Allis 16ser vad zombien kan dta och samtidigt
forsoker forhindra den katastrof det vore om hela byn blev
nersmittad av hennes nya vin. Handlingen ir fantasifull och
kan ocksa beskrivas som lite skruvad, delvis beroende pa det
inte alltid ir ett sa smickrande sitt som vuxna beskrivs pa.
Den som berittelsen igenom framstar som bade kapabel och
klok ar Alice sjilv.
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lllustrationer, typsnitt och listor

De illustrerade svartvita bilderna utgor ett viktigt bidrag till
berittelsen och férekommer i olika uppligg och format. Ofta
far den skrivna texten vika undan pa grund av att en bild bre-
der ut sig pa sidan och illustrerar det som just berittas i skrift.
Ibland fungerar illustrationerna som skuggor mot bokens
vita papper och ofta tillsammans med serieliknande skriven
text i annan stil och typsnitt ian den 6vriga skrivna texten.
Svordomar, eller liknande kraftuttryck, illustreras i form av
exempelvis dodskallar, men ocksa av fyrkant. Val av typsnits
liksom bur bilder anvinds i olika berdttelser dr ocksd ndgot som
kan diskuteras tillsammans med barn och som de kan goras upp-
mdrksamma pd. Den berittande texten, som driver handlingen
framat, avbryts da och da av informativ text som pdminner
om sakprosa i facklitteratur. Dessa "faktatexter” beskriver
exempelvis vad som kidnnetecknar zombies och vad de iter.
De har, aterigen, ett annat typsnitt som paminner om det som
fanns pa skrivmaskiner. Vidare forekommer regelbundet listor
av olika slag om dir Allis skriver vad hon maste gora eller vad
hon lirt sig om zombies.

Dramatisera — anvanda sprak och forsta berattelsens
struktur

Jag upplever att berittelsen med sin starka handling ir som
gjord for att dramatisera sekvenser i berittelsen och hir skulle
Lindholms egna illustrationer kunna anvindas som bakgrund
pa en storskdrm. Pa sa vis kan elever anvinda det innehall, det
vill sdga de ord och de hindelser som driver berittelsen framat,
i sin egen muntliga kommunikation. Hir kan ocksa olika val av
angreppssitt goras beroende pa elevernas sprakliga bakgrund
liksom var de befinner sig i sin sprak-, lds- och skrivutveckling.

Trana pa att lasa med flyt

Kanske kan ocksa vissa sekvenser ldsas av eleverna, i par, och
upprepade ginger under en avgrinsad period i syfte att trina
pa att ldsa med flyt och nd en alltmer siker avkodning. Viktigt
ar da att det senare inte reducerar eller helt forstor upplevel-
sen av bokens innehall. Hir blir, aterigen, lyhordheten infor

elevernas tidigare erfarenheter och sprakliga bakgrund av stor
vikt. Ritt upplagt och presenterat kan det innebira att elever-
na hakar pa och tycker det ir roligt att ldsa sitt favoritstycke
om och om igen under en kortare och avgriansad period. Lika
viktigt dr det att parallellt samtala om bokens innehill och
anvinda det for aktiv sprdkanvindning.

Skriva listor, faktatexter och ett nytt slut

I den hir boken gar det att lana mycket av forfattarens sitt att
skriva. Alice skriver regelbundet listor. Det kan ocksa barnen
gora. Vilken lista bade du skrivit om du stillts infor det som Alice
rdkar ut for? Dd och dd forekommer faktatexter. Vad kinneteck-
nar faktatexter? Hur mdrker vi att forfattaren forstdr bur man
skriver faktatexter dven om det inte gdr att siga att de som finns
i den hdr boken dr sanna? Vilken egen liknande faktatext kan vi
skriva gemensamt, i par eller pd egen hand?

Efter nagot eller nagra avsnitt skulle eleverna kunna upp-
manas att skriva en egen fortsittning i par eller pa egen hand.
Varje barn skulle med fordel kunna ha en egen lislogg, dir de
skriver och ritar for att bearbeta innehallet. Boken avslutas med
en fristiende epilog som 6ppnar upp for fortsatta dventyr med
Alice. Aven hir samspelar typsnitt och 6vrig layout pa ett sitt
sa att man, i det hir fallet, forstar att epilogen ligger utanfor
den egentliga berittelsen som ju redan har avslutats. Aterigen
ir det mojligt att gemensamt, i par eller pa egen hand, hitta pa
en fortsittning.

Karaktarer i olika texter

Intressant dr ocksd den kommentar som ett av barnen filler
under bokpratet i exempel tre: “Men i Minecraft nir man har
tradorrar sa kommer inte zombisarna in”. Manga barn spelar
Minecraft eller tar del av andra populdrkulturella texter. Vilka
karaktdrer moter de dér och vilka beroringspunkter har de med
andra texters innehdll och bur kan dessa erfarenbeter anvindas?
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SELMA, WILL OCH PETIT

I foljande exempel fokuseras pa gemensam, aktiv och reflekte-
rande lasning i relation till bockerna Swdret, fageln och jag, skriven
av Ellen Karlsson och med illustrationer av Eva Lindstrom,
Spring! Fanny, spring! skriven av John Reynolds Gardiner samt
Drakskeppet, skriven av Maj Bylock. I det hir exemplet beror
jag hur man kan anvinda sig av dialogisk hogldsning for att
successivt integrera forhallningssitt och strategier for 1dsfor-
stdelse samt skapa motivation och forvintan infor det lasta
innehallet.

Dialogisk hoglasning

Varje grupp med barn utgdr en tolkningsgemenskap. I varje
sadan grupp eller klass med barn kan bocker ldsas och samtalas
om och hir kan tolkningar motas som bidrar till att forstirka

M
JOHN REYNOLDS GARDINER

SPRING! FANNY,
SPRING!

e '!- =

—“sporet.
fageln

ach 3

&= jagi

upplevelsen och forstaelsen av det lista. Dialogisk hogldsning,
det vill siga dir en bok ldses hogt, samtalas om och bearbetas,
utgor ett mycket viktigt sammanhang for att motivera barn
att ldsa liksom for att visa dem hur man gér nidr man ldser
och forstar (Schmidt, 2016). Malet ir att barnen ska erbjudas
att tinka, tala, tolka, forstd och granska innehallet liksom att
uttryckasigomdettagenomegetberittande ochgenomestetiska
uttrycksformer eller kanske digital teknik. Sadan dialogisk
hoglisning ligger i linje med Cummins (2001) férhallningssatt
och ocksa med kunskapskraven i den nuvarande liroplanen
for grundskolan liksom det nya kunskapskrav kring lasforsta-
else gillande arskurs 1 som inforts fran och med hosten 2016
(Skolverket, 2011, 2016). Dialogisk hoglisning kan med fordel
inga i folkbibliotekens ldsfrimjande och maste, for att elever
ska kunna na kunskapskrav kring detsamma, inga i grundsko-
lans undervisning. Aven hir skulle ett bokprat kunna utgéra
en borjan pa det sprakutvecklande och lisfrimjande arbete
som tar vid i grundskolans undervisning. Exempelvis skulle
nagon av de skonlitterdra berittelser som finns med i denna
rapport, som exempelvis berittelserna om Selma, Will och
Petit, kunna anvindas for detta syfte.

Loggbok

Berittelsen om Selma utspelar sig pa en 6 under ett sommarlov.
Selma ska borjaien ny klass till hosten och ir mycket medveten
om att hon inte har en bistis. Det dr det senare som fageln i hen-
nes brost talar om for henne om och om igen. Trots att Selma
har det bra med mormor och morfar sa lingtar hon, sa klart,
efter en vin. Kanske kan vandringen mot den hir berittelsen
borja med att kort beskriva dessa grundférutsittningar for att
sedan titta pa bokens framsida och titel. Vilka dr de pa fram-
sidan, tror ni? Vad menas med Snoret egentligen och vem dr det
som dr jaget i berdttelsen? Nir Selma triffar Snoret, som visar
sig vara en flicka i hennes egen dlder, visare den senare en stor
bjork och siger: “hir brukar jag klittra”. Vad hinder nu? Kan-
ske kan denna passage i boken lisas igen med uppmaningen:
Lyssna noga nu, blunda girna, vad tror du att Selma kommer
att gora? Vad kommer att hinda? Kanske kan barnen rita och
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ATT VARA UTANFOR
OCH KLIVA IN
Selma ar ju inte

ensam pa bilden ...

Vem &r fageln och vem ar jag
i den hér berattelsen?

ATT RORA SIG BORTOM
Vad kommer du sarskilt ihag?

Vi ska gora korta filmer
om huvudpersonerna.

Vem valjer du och vad
véljer du att beratta da?

ATT VARA |
OCH RORA SIG

"Har brukar jag klattra", sager Snoret.
Vad tror du hander?
Vad hade du gjort?

ATT STIGA UR

Vad tanker du om
Wills situtation?

Vilka mojliga val har Will?

ATT OBJEKTIVERA

Vilka likheter och skillnader
finns mellan Selma, Will och Petit?

Vilka fler bocker kommer du att tanka pa?

Langers (2011) fem faser version tva.

skriva i sin loggbok om vad de tror kommer att hinda och be-
ritta for kompisen bredvid for att sedan dela sina tankar kring

detta med hela gruppen.

Leva sig in i och jamfora

Sndret, fageln och jag ir en finstimd berittelse om vinskap och
om att forsta sitt egenvirde. Spring Fanny, spring ir, som jag
upplever det, en stark och hjirteknipande berittelse. De gang-
er jag sjalv list boken hogt for barn i arskurs tva eller tre har

jag aldrig kunnat halla tillbaka tdrarna vid berittelsens slut.
Grundproblemet i berittelsen om Will dr det som bibliote-
karien beskriver i slutet av bokpratet: morfar ir sjuk och har
tappat livsgnistan, garden ir intecknad, det behovs pengar och
laget dr akut, ndgot som den tiodrige pojken Will konfronte-
ras med. Will har en slidhund som heter Fanny, snart ir det
en tivling for slidhundar och priset ir en ansenlig summa
pengar. Precis som i fallet med Selma kan barnen uppmanas
att leva sig in i Wills valmojligheter och situation, nagot som
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relaterar till Langers tredje fas. Det ir viktigt att hir paminna
om att Langers faser inte ska ses statiska och mojliga att ga
igenom en i taget pa ett instrumentellt sitt. Nar vi tillsam-
mans ldser och reflekterar kring innehallet i en bok sa rér vi
oss ocksa fram och tillbaka mellan Langers faser. Kring Will
situation gar det att stilla frigor som stodjer barn i att tinka
om berittelsens innehall: Vad kdnner du och vad tinker du om
Wills situation? Vilka majliga val har Will?

Nir Drakskeppet presenteras forklarar bibliotekarien berit-
telsens sammanhang och plats. Fast det hinde for sa linge
sedan gar det ldtt att leva sig in i Petits situation som blir till-
fangatagen av vikingarna och sild som tril i ett land langt
bort dir hon inte kinner nagon och inte kan spraket. De hir
tre berittelserna kan pa flera sitt jimforas. Petit stills infor
utmaningar precis som Will. Selma kimpar mot den dir inre
fageln som pickar inne i hennes brost och paminner henne
om allt hon inte kan. Om barnen uppmuntras att kontinuer-
ligt fora lislogg okar deras mojligheter att jamfora det de list
med andra texter. Hur har Petit det som barn i jamforelse med
Will och Selma? Hur skulle du vilja att de bade det? Vad dr en
trdl, eller slav, for ndgot? Har det funnits och finns det nu? Jag
tinker mig vidare att det gar att jamfora Selma, Will och Petit
som huvudpersoner och karaktirer: vad de har gemensamt
och vad som skiljer sig at. Hir skulle exempelvis ett sa kallat
venndiagram® kunna anvindas.

Bortom en gemensam lasupplevelse

Allt det som hinder Selma, Will och Petit gar att jamfora med
andra texter, exempelvis med det som star i barnkonventionen
om barns rittigheter, men ocksd med andra barndoms- och
uppvixtskildringar i savil fack- som skonlitteratur. I linje med
Langer (2011) och Cummins (2001) gar det ocksa att anvinda
innehallet for aktiv sprakanvindning. Tillsammans med bar-
nen ien klass eller grupp kan vi fraga oss: Hur gdr vi vidare nu?
Hur kan det vi list, samtalat om och lirt oss visas pd nya sétt

Jor oss sjilva och andra? Dessa fragor belyser hur vi, i enlighet
med Langer, kan ga bortom de forestillningsvirldar som en
bok gett oss, och skapa nagot nytt utifrin innehallet. Det gar i
egentlig mening inte att siga vad resultatet ska bli utifran dessa
fragor da det ir barnen sjilva och de vuxna som ska komma
fram till det. Podngen ir att det, aterigen, kan innebira aktiv
sprakanvindning som fortsatt bearbetar och ocksa férdjupar
innehallet. Genom den process som &gt rum hitintills gar
det ocksa att se pa barnens respons och kommunikation vad
de blivit berérda och intresserade av liksom vad de fortsatt
behdver stdd i ndr det giller sin sprak-, lis- och skrivutveckling.

13) [ ett venndiagram dverlappar tva cirklar varandra. | den oval som bildas i mitten skrivs det som karaktérerna, eller berattelserna, har gemensamt. | cirklarna skrivs det som ar

specifikt for respektive karaktar eller beréttelse.
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I det foljande finns forslag till upplagg for eget kollegialt liran-
de med utgangspunkt i rapportens innehall. Tanken ir att en
grupp med barnbibliotekarier, skolbibliotekarier och lirare av
olika slag ska kunna triffas vid sju tillfillen 6ver ett ar. Fo-
rebilden ir studiecirkeln, den demokratiska utbildningsform
som Oscar Olsson grundade 1902 och som innebir att delta-
gare samlas for att studera och tillsammans ldra kring ett visst
innehall fritt och jimlikt (Gustavsson, 1991). I det hir fallet
ar det ldsfrimjande, lisutveckling och barnlitteratur som ut-
gor innehallet. Nir kollegor inom och 6ver professionsgrianser
medvetet reflekterar och lir tillsammans och av varandra, kan
det leda till att lisfrimjande arbete och lis- och skrivunder-
visning som riktas mot samma barn i en kommun eller stad,
utvecklas.

Till varje traff laser deltagarna vissa sidor ur denna rapport
samt en eller flera barnbocker. Den eller de bibliotekarier som
deltar i studiecirkeln far i uppgift att ta fram och etablera till-
gang till de olika titlar som behovs. For den eller de som sa
onskar finns ocksa forslag pa vidare lisning. Det kan vara klokt
att utse en informell ledare for gruppen som tar ansvar for att
den samtalstid som finns till férfogande anvinds klokt och sa
att alla i gruppen kommer till tals liksom att paminnelse om tid
och upplégg skickas ut i god tid innan varje traff. Likasa kan det
vara en god idé att utse nagon som sammanstiller och for enkla
minnesanteckningar under eller strax efter varje traff. Forslags-
vis kan varje triff vara tva timmar. Vad som ocksa ir viktigt att
betona ir det faktum att studiecirkelns innehall, i form av lis-
frimjande och lds- och skrivundervisning, utgor ett komplext
omrade. Mitt rad dr darfor att ta ett steg i taget. Kanske kan en
utgangspunkt vara: “vi lir oss mer om barnlitteratur, vi triffas
och lir kidnna varandra och ser sedan vad som ir mojligt att
samarbeta kring nir det giller lisfrimjande bland barn”. Malet
ar givet: att stodja barns sprakutveckling liksom deras intresse
for och vilja att lisa bocker.

1. Lasning som social aktivitet

» Liss. 16-17 i denna rapport.

« Ta med en eller tva barnbdcker som du sjilv har anvint
tillsammans med barn pa nagot sitt och som du har posi-
tiva erfarenheter av.

Vad innebdr lisning som social aktivitet? Hur kan vi stodja och
motivera barn att lisa? Vad tinker du om dessa fragor i relation
till din egen profession?

Forslag till eventuell vidare fordjupning:

*  Med ldsning som mal: Om metoder och forskning pa det
lisfrimjande omradet av Jonas Andersson (gar att ladda
ner som PDF). Kapitel 2.

*  Sju barn lir sig ldsa och skriva. Familjeliv och populirkul-
tur i mote med forskola och skola av Carina Fast (en litt-
ldst etnografisk avhandling om barns olika erfarenheter av
skrift, bocker och populdrkultur).

14) Lérare av olika slag och som arbetar i grundskolan kan vara: ldrare pé fritidshem, larare i forskoleklassen och arskurs 1-6, modersmalslérare, speciallarare och specialpedagoger.
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2. Barns delaktighet och
sprakutvecklande forhallningssatt

+ Liss. 17-20 1 denna rapport.

+ Lis tre bilderbdcker som pa nagot sitt inkluderar, utmanar
eller vidgar barndomsbegreppet och olika sitt att vara
minniska pa i relation till spraklig bakgrund, etnicitet,
genus eller andra sociala normer. Hir foljer nagra forslag:
Vilkommen Tango av Justin Richardson, Rita i Kudang av
Eva Susso och Anna Hoglund, Grodan och frimlingen av
Max Verthuijs, Baddrikten av Asa Storck och Gitte Spee,
Doris drar av Pija Lindenbaum.

Pi vilka séitt kan vi gora barn delaktiga i deras egen lisning,
skapa igenkdinning och majligheter till nya erfarenheter och kun-
skaper? Vilka texter och berdttelser erbjuder vi barn och pd vilka
sdtt kan de kinna igen sig i deras innebdll? Vad tinker du om
dessa fragor i relation till din egen profession?

Forslag till eventuell vidare fordjupning:

*  Barnkonventionen (om barns rittigheter 1 relation till
exempelvis genus, alder, etnicitet och religion - finns att
ladda ner pd www.barnombudsmannen.se)

*  Lilla Stereotypskolan av Joanna Rubin Dranger, Konsthog-
skolan i Stockholm, (om stereotyper i bilderbocker, finns
att ladda ner pa www.feministisktperspektiv.se )

*  Barn som medborgare i en virld full av texter av Catarina
Schmidt (finns att ladda ner pa www.lasochskrivportalen.
skolverket.se)

«  Spriklig méngfald och sprikutvecklande arbetssitt av Asa
Wedin (finns att ladda ner pa www.lasochskrivportalen.
skolverket.se)

3. Att gora ldsare av laskunniga.

Lis s. 20-22 i denna rapport.

Forbered dig genom att tinka igenom vilka texter du viéljer
att anvinda i ditt arbete och vilka aktiviteter kring dessa
texter som du erbjuder de barn du méter i din verksamhet.
Ta med négra av de texter/bocker som du anvinder dig av.

Hur gor vi lisare av liskunniga? Hur arbetar vi lisframjande
pa sdtt som stodjer barn att avkoda, forstd, uppleva och skapa

mening kring innebdllet i olika slags texter?

Forslag till eventuell vidare férdjupning:

Barn som medborgare i en virld full av texter av Catarina
Schmidt (finns att ladda ner pa www.lasochskrivportalen.
skolverket.se).

Att ba eller sakna verktyg — om mdojligheter eller svdrigheter
att lisa och skriva av Asa Wengelin och Claes Nilholm (om
det svenska skriftsprakets uppbyggnad och vad det kriver
av en individ for att forsta dess princip).

Leonards pldster: Om syfie, barnsyn och kvalitet i bibliotekets
sagostund av Pia Borrman och Ase Hedemark

Om att genomfira sagostunder i syfte att stodja barns sprik och
beriittande, finns att ladda ner pa regionbiblioteket.se/
wp-content/uploads/sites/4/2015/02/Leonards_plaster_
utskrift.pdf’)
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4. Sprakanvandning i allvar och mening
- faktabokens maojligheter

+ Lidss. 17-20 och s. 49-54 i denna rapport.

+ Lis tre faktabocker for barn till denna ging.

Hur utnyttjar och anvinder vi faktabocker for aktiv sprik-
anvdindning bland barn? Hur skapar vi meningsfulla samman-
bang dar fascination infor olika fenomen och betingelser vicks,
lirande om detsamma sker och dér barn blir motiverade att lisa
och lira?

Forslag till eventuell vidare férdjupning:

«  Ldsa och skriva faktatexter av Catarina Schmidt (finns att
ladda ner pa www.lasochskrivportalen.skolverket.se).

At lisa faktatexter av Adrienne Gear

5. Sprakanvandning i allvar och mening
- skonlitteraturens mojligheter
+ Liss. 17-22 och s. 54-59 i denna rapport.
+ Lis tva till tre skonlitterdra kapitelbocker for barn till denna

gang.

Hur utnyttjar och anvinder vi skonlitterdra berittelser i form
av bilderbocker, kapitelbocker och filmer for aktiv sprikanvind-
ning bland barn? Hur skapar vi meningsfulla sammanbang dir
lisupplevelserna blir starka och motiverande och forstielse nds
for innehdllet?

Forslag till eventuell vidare fordjupning:

* Berittande texter av Catarina Schmidt och Veronica
Gronte (finns att ladda ner pa www.lasochskrivportalen.
skolverket.se).

»  Glidjen i att forstd — forballningssitt och strategier av Catarina
Schmidt och Karin Jonsson (finns att ladda ner pa www.
lasochskrivportalen.skolverket.se).

»  Litteraturarbetets majligheter: En studie av barns lisning i drskurs
F-3 av Karin Jénsson (en avhandling ddr Karin féljer och
analyserar litteraturarbetet i sin egen klass under tre ar).
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6. Var mots vi — och hur vill vi fortsatta?
En plan for samarbete

+ Liss. 39-45 i denna rapport.

Skriv ner dina reflektioner av det lista.

+ Enplan fér samarbete nista ldsar tar form. Ni utser kontakt-
person, sitter deadlines och utvirderingsmal.

Var mots ni i ert gemensamma lisframjande uppdrag och hur
vill ni fortsitta? Finns det ndgot konkret mal som ni vill prova
att sitta upp for ndsta lasdr. Varfor och bur vill ni ga till viga?

Forslag till eventuell vidare fordjupning:

*  Reflektionshandboken av Kristin Bie (om hur man kan tinka
kring sin yrkesroll ensam och tillsammans med andra).
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BOCKER PRESENTERADE PA BOKPRAT
Aakeson Fupz, Kim. Vitello vill ha en hund.
Angerborn, Ingelin. Kaninkatastrofen.

Arrhenius, Peter. Baksidans hemliga byiltar.
Bengtsson, Susanne. Vilmes forsta tivling.

Bengtsson, Torsten. Kim och Lina flyger ivig.
Bergstrom, Patrik. Maximus ring.

Blomquist, Lise. Taekvwondo dr tuffast.

Bone, Emily. Litta fakta om giftiga djur.

Bylock, Maj. Drakskeppet.

Dabhlin, Petrus. Varuhuset.

Dahlsson, Camilla. Innebandystjirnor.

Eklund Wilson, Erika. Mdrta och sagohéstarna.
Engholm, Bengt-Erik. Fakirer.

Engholm, Bengt-Erik. Havsvidunder.

Eriksson, Malin. Malva bérjar rida.

Fine, Anne. En mérdarkatts daghok.

Gesén, Pernilla. Bdst pa hst.

Gotthardt, Peter. Drakens dom.

Gotthardt, Peter. Didens byte.

Hansegard, Jens. Jordens rekordbok.

Hansson, Anna. Faraos forbannelse.

Hansson, Anna. Fasliga fakta om rysliga varelser.
Hansson, Catharina. Mysteriet med den blodrida ponnyn.
Hojer, Dan. Sjdlar i skymningen och andra spokbistorier.
Jensen, Jorn. Palles pappa tvdittar bilen av.

Karsin, Asa. Bosse flyttar in.

Karlsson, Ellen. Sudret, fageln och jag.

Karlsson, Ylva. Samuels sillsamma kalender.
Lagercrantz, Rose. Mitt lyckliga liv.

Lindell, Elin. Iris Karlssons vérsta sommar.

Lindholm, Jessica. Alice McMallis: pojken pa kyrkogérden.
Lundberg Hahn, Kerstin. Vitas hemlighet.

Lundmark Ann-Kristin. Tina och véirsta dventyret.

Melin, Marten. Pappa, var ér du?

Nero, Claes. Historia om idrott.

Nilsson, Moni. Anglar, kakor och tappade tinder.

Olczak, Martin. Megakillen — Grymma grabben slir till.
Ostergard, Per. Farfar berdittar om Zoltan.

Petersen, Kjeld. Gdtor om djur och natur.

Petersen, Kjeld. Saker omkring oss.

Petersen, Kjeld. Hur mdnga indianer ... 2 - och andra gitor.
Reynolds, John. Spring, Fanny spring!

Rihs, Cecilia. Uppdrag: Vattenhiixan.

Salmson, Jo. Hyilp! Jag bittar et fusk.

Sandén, Marten. Mitzi pd maskerad.

Schneider, Michael. Varulvsnatt.

Sheppard, Sara. Viktiga kartor for dventyrare och dagdrimmare.
Sindt, UIL. Turbo vill bii fotbollsproffs.

Susson, Eva. Tusen tips till en fegis.

Turnbull, Stephanie. Ldtta fakta om riddare.
Ullstrdm, Jan-Erik. Barnens lilla dverlevnadsbok.
Wahl, Hillevi. Elliot méter doden.

Wegerup, Jennifer. Hund pa plan.

Widerberg, Siv. Barnens andra bok.

Widmark, Mats. Fdnga farliga djur.

Wainblad, Mats. Mysis dr sjuk.

Winblad, Mats. Kappseglingen.

Ohnell, Asa. Sophimtningen och en mycket tankspridd professor.
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Kultur Skane
205 25 Malmo
skane.se/kultur

Bokprat ir en av vara vanligaste lasfrimjande aktiviteter f6r barn pa bibliotek och skolor. Det
fyller en viktig funktion nir det giller att skapa nyfikenhet och intresse for bocker och nar
manga barn i olika aldrar.

Den hir rapporten undersoker pa vilka sitt bokprat frimjar lisning och hur det arbetet kan
utvecklas och férdjupas. Vi far veta mer om hur man kan arbeta sprakutvecklande med bokprat
och far tips om hur man kan tdnka for att 6ka bredden av texter och sprak som man synliggor
genom bokpratet.

Rapporten bygger pa en studie av bokprat pa folk- och skolbibliotek genomférd av Catarina
Schmidt, universitetslektor i pedagogik vid Goteborgs universitet, pa uppdrag av Kultur Skane/
Region Skane och blev mojligt tack vare bidrag fran Kulturradet.

Rapporten visar pa den sociala gemenskap kring bocker och lasning som barn behéver fa inga
i. Ndr barn delar sina tankar med andra kring innehallet i en berittelse eller faktatext och
gradvis forstar alltmer, motiveras de ocksa att ldsa.

Den hir skriften kan ocksa anvindas som ett studiematerial for lirare och bibliotekarier inom
grundskola och folkbibliotek i syfte att utveckla och fordjupa samarbete kring lasfrimjande
arbete bland barn.
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