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Forord

Texten har vi arbetat med gemensamt och stdttat varandra for att f4 syn pa vart vetenskapliga
fenomen. Genom den insamlade empirin, de internationella artiklar och vald litteratur har vi

vidgat var forstaelse av ’den goda barnboken” 1 forskolan.

Vi vill gérna rikta ett tack till de pedagoger som deltagit i intervjuerna som gjort vér studie

mbilig.

Uppdelningen av arbetet har varit jimnt fordelat, vi har hjélpt varandra och besokt véra
kommunbibliotek flitigt sa dessa vill vi ocksd passa pd att tacka for all hjélp med att hitta

litteratur.

Vi vill tacka vara arbetsplatser som visat forstéelse for extra las- och skrivdagar som vi behovt.

Men &ven till vdra familjer som gett oss ett oerhdrt stod genom detta arbete.

Sist men inte minst vill vi uppméarksamma ett tack till var tdlmodiga handledare, Sara Berglund

som gett oss vigledning, rad och tips pd végen.
Linda Holst & Ann-Charlotte Olofsson

Den 31 mars 2020



Abstract

Syftet med denna studie dr att undersoka diskursen pedagogers forestéllningar om vad som ér
en god barnbok inom forskolans verksamheter. Metoden som anvénts dr en kvalitativ och
ostrukturerad intervjuform. Vi viljer att anvidnda oss av en diskursanalytisk ansats bdde som

teori och analysmetod. Diskursteori dr det angreppssétt som dr relevant for studien.

Genom intervjuer med sju pedagoger fran tva olika forskolor fick vi insyn i hur de arbetar med
barnbdcker i de rddande verksamheterna. Vid intervjutillfillena hade vi nagra fridgor som stod
dér vi gav pedagogerna utrymme for att svara fritt. De pedagoger som dr med i undersdkningen
ansvarar for barn i &ldrarna 1-3 ar och 4-5 &r. Med barnbok menar vi i studien en bok som
riktar sig till barn 1-5 ar och som innehéller bade bild och text. Resultat och analys av det
insamlade materialet visar en diskurs dér tre olika teman framtrader nir pedagogerna talar om
vad som &r en god barnbok i forskolan ndmligen, innehall, utseende och didaktiska funktion.
Niér det giller den goda barnbokens innehall beskrivs olika aspekter som att boken ska vara
underhéallande, ha ett budskap, samt boken som fostrande. Géllande dess utseende lyfts aspekter
som att bilderna ska vara tilltalande och att det skapar diskussioner. Slutligen nér det géller den
didaktiska funktionen menar pedagogerna att den goda barnboken ska bidra till sprék- och

kunskapsutveckling.

Nyckelord: forskola, pedagoger, barnlitteratur, diskursanalys, diskursteori.
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| Inledning

Under varen 2019 skickade Kulturrddet ut folder med olika boktitlar till svenska forskolor.
Uppdraget fick Kulturrddet av regeringen med syftet att vicka intresset for lasning i férskolan
och i hemmet. Pedagoger erbjods att vidlja bland 120 barnbokstitlar som tagits fram av
sakkunniga fran Kulturradet. Varje forskola blev tilldelad en viss summa pengar for att vélja
bocker till verksamheten. Det var nér vi skulle vélja bocker pa vara respektive forskolor som vi
fick upp Ogonen for hur olika barnbocker betraktades av olika pedagoger och forskolor

emellan.

De flesta barn borjar i forskolan kring ett ars alder och redan da paborjar de sin resa mot
utveckling och ldrande dir spraket dr en viktig del i utvecklingen. Kéreland (2005) som ar
professor frimst inom barnlitteratur menar att barn ldr sig att anvdnda och fOrsta text vid
hoglésning, det vill sdga de gors till ldsare langt innan de sjélva kan ldsa och skriva. Vidare
ndmner hon att studier om yngre barns forhallande till litteratur dr begransade, till exempel
saknas 1 stor utstrackning undersdkningar om vilka bocker som finns i forskolan. D& forskolan
till skillnad fran skolan inte har nagra kursplaner att f6lja sd har forskolan darfor stor frihet att
ligga upp arbetet kring litteraturen efter pedagogernas intresse (Kéareland, 2005). I Det
styrdokument som &dr gemensamt for forskolor i Sverige Ldroplanen for forskolan (Lpfo 18,
2019) star det att forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla [...], intresse for
beréttelser, bilder och texter i olika medier samt sin formaga att anvinda sig av, tolka och
ifrdgasdtta om”. Vidare star det att utldsa [...] “att barnen ska erbjudas en stimulerande milj6
dér de fér forutsattningar att utveckla sitt sprak genom att lyssna och samtala om litteratur och
andra texter”. Nir vi studerade Lpfo18 (2019) tolkade vi det som att forskolorna har frihet att
vélja barnbocker till verksamheten men att det inte finns négra kriterier som barnbdcker bor

uppfylla for att stimulera barnens utveckling.

Persson (2012) som dr professor i litteraturvetenskap talar om litteraturldsning som ger kunskap
och upplevelser dir litteraturen &r sprakutvecklande och starker den kulturella identiteten savil
som den personliga identiteten. Forfattaren menar att i ménga sammanhang moéts ménniskor av

en tro pa att den goda boken skapar goda manniskor. Forfattaren tar upp en debatt som ér 2006
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dgde rum i1 Sverige som rorde sig om vilken litteratur som elever i skolan bor 1dsa. Starten till
debatten var ett forslag fran folkpartistiska riksledamoten Cecilia Wickstrom om att infora en
obligatorisk litteraturlista i skolan med svenska forfattare och verk med sdrskild betydelse.
Syftet med en sédan litteraturkanon skulle vara att understryka behovet av en “traditionell
bildning, dér kunskap i svenska spraket och den svenska litteraturen skulle inta hogsatet”
(Wickstrom, 2006). Det blev aldrig nagon lagstadgad litteraturkanon dé kritiken mot forslaget
blev for stark. De frdgor som Persson tar upp kring vilka forestéllningar som forknippas med
litteratur och ldsning samt vad som kénnetecknar den goda boken ar ndgot som vi

uppmirksammat da det talas olika om vad en god barnbok ér.

Med tanke pa den vikt som hoglédsningen sdgs ha for yngre barn och da det ar en dterkommande
aktivitet i forskolan, som dven laroplanen tar upp, sa ville vi undersdka vad for bocker som
barnen egentligen moter. Vi har valt att gora detta genom intervjuer med pedagoger, dir vi
forsokt ta reda pé hur de forhéller sig till vad en “god” barnbok &r och vilka kriterier de menar

kannetecknar en sadan.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie ar att vi vill undersdka diskursen om “den goda barnboken” utifrdn

pedagogers forestillningar kring vad som &dr en god barnbok inom forskolans verksamhet.

For att besvara vért syfte har vi valt att utgd fran foljande frigestdllning som kommer att utgéra

en rdd trad genom detta arbete:

1. Hur beskrivs den goda barnbokens innehéall?
2. Hur beskrivs dess utseende?

3. Hur beskrivs dess didaktiska funktion?



2 Bakgrund

Da vér studie handlar om att undersdka hur pedagoger talar om “en god barnbok™ presenteras
hér en oversikt over vilka betydelser barnboken har tillskrivits historiskt sett, och som dven
paverkat hur den utvecklats. Nikolajeva (2000) beskriver den moderna barnboken som ar
skapad for att ldsas om och om igen och att bilderboken bor betraktas som ett estetiskt foremal.
Inledningsvis kommer vi att anvénda oss av ett citat av Kareland (2015) for att 4 en klargorande

bild av hur barnboken betraktats.

Barnbokens ideologi var ldnge tétt knuten till barnets uppfostran, vilket innebar att man
frimst beaktade bockernas innehdll och vérderingar mer &n deras estetiska och
konstnérliga utformning. Men barnboken dr ocksa del av vuxenlitteraturens kulturella
kretslopp, och ju ldngre tiden gatt desto mer har den péaverkats av rddande normer for
estetisk kvalitet generellt. I dag utgor barnlitteraturen dven en del av var tids omfattande
underhéllande industri och &r starkt forbunden med de ménga medier som barn och unga
konsumerar. (Kéreland, 2015 s. 16-17)
Som Kareland (2015) ndmner ovan var barnboken ett viktigt medel i barnens fostran. Syftet var
att skapa lydiga och skotsamma barn med gott uppforande som kan véxa upp till goda
samhillsmedborgare. Avsikten med de beréttelser dér barngestalterna i boken hade ett gott
uppforande var att de unga ldsarna skulle ta efter karaktdrerna. Denna ideologi, dir gott
uppforande och moral stod i centrum, var dnda fram till 1900-talet dominerande inom
barnlitteraturen. Detta fordndrades under 1900-talet d& det skedde betydande sociala
fordndringar bade 1 samhillet da bockerna istéllet kom att skildra den fria pedagogik som
gradvis slog igenom. Nu blev barnlitteratur som byggde pa humor och handlade om barns
upprorslust vanliga. Savél i text som i bild kunde detta framtrdda. Har var Astrid Lindgrens,
Pippi Langstrump och Lennart Hellsings, Krakel Spektakel exempel pé bocker dér barn tillats
att agera pa egen hand som fria individer, i avsaknad av uppfostrande fordldrar. Med hjélp av
normbrott och fornyelse kunde forfattare utmana barnbokens koncept. Fran 1960-talet vixte ett
intresse for barnlitteratur och barns villkor sig allt starkare. Barnlitteraturen fick en allt storre
roll inom bade forskning och undervisning och &r 1967 6ppnade Svenska barnboksinstitutet
(SBI). Realistiska vardagsskildringar borjade dominera mer i barnlitteraturen, det talades om

vardagsrealism. Detta innebar motiv som till exempel separerade fordldrar och hoghusmiljoer.

Foréldrarollen i bockerna blev nedtonad, i1 stark kontrast till den strikta, uppfostrande och
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auktoritéira positionen som de tidigare haft inom litteraturen. Exempelvis Alfons Aberg dir
relationen mellan Alfons och hans pappa dr kamratlig och kravlds. Sandberg, som forfattat
Alfons Abergs bockerna har skrivit ett flertal bocker pd ett vardagsrealistiskt tema. Det
individuella kommer mer i fokus dir sagor och fantasiskildringar blir viktiga genrer. Under det
senaste decenniet ndmner Kéreland en svarighet att kategorisera barnbocker déa trender ar

foranderliga.

Enligt Nikolajeva (2000) kan bilderboken varken definieras som ett enhetligt litterdrt verk eller
som en genre. Forfattaren vidljer didremot att arbeta utifrdn hypotesen att bilderboken bor
betraktas som ett estetiskt och méngdimensionellt foremél. Forskningsprojekt kring
bilderbokens konstnirliga kvaliteter har kommit att intressera konst- och litteraturvetare forst
under de senaste trettio aren. Moderna bilderbocker ér skapade for att ldsas om och om igen
och pd ménga olika sétt. Det dr bocker att motas 1, att lasa framldnges och baklinges, att stanna
upp i och studera — dér ett ensamt uppslag kan utvecklas till ett berdttande konstverk att férdjupa
sig i. Det dr ocksa bocker dir detaljer 1 bild och ord talar pa olika sétt till vuxna och barn genom

ett dubbelt tilltal.
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3 Tidigare forskning

I detta arbete anvénder vi begreppet “den goda barnboken” for att undersdka hur pedagogers
forestédllningar ser ut om vad som &r en ldmplig bok i forskolan. Hér foljer en genomgéng 1 fem
avsnitt av forskare som tillsammans ger en overblick. Vi kommer att lyfta tidigare forskning

dér barnbockers betydelse har granskats.

Persson (2012) har i Den goda boken samlat étta tidigare publicerade forskningsartiklar dar
fragan om litteraturens och ldsningens ritt att existera besvaras i olika samhalleliga kontexter.
Det centrala i litteraturen menar Persson &r hur litteraturldsning legitimeras i samtiden. Persson
menar vidare att det finns en myt om att det finns en ”god” skonlitterdr bok som har en forméga
att skapa “goda méanniskor”. Denna myt priglas av tvad inslag, dels att boken ska vara
sprakutvecklande, dels att den ska std for demokratiska viarden. Skonlitteraturen betraktas har
som en kélla for kunskap och upplevelser som dr sprakutvecklande, stirkande for den kulturella
och den individuella identiteten samt frimjande for empati och tolerans. Han hivdar att myt
och diskurs dr begrepp som ér passande for att ndrma sig olika forestillningar om litteraturens
och ldsningens vérden. Persson presenterar med Overtygelse hur det i vir samtid finns en
ihéllande tro pé litteraturens godhet. I skolans dokument och i olika ldskampanjer lever denna
myt och oavsett om den frimjar demokrati, inlevelseformaga eller bildning sd finns det en
outtalad tro att skonlitteraturen dr av godo, att den 1 sig sjdlv &r god. Att sammanfatta hans
studieresultat blir komplext sérskilt eftersom Persson snarare riktar in sig pa att granska och
beskriva hur det talas om litteraturens vérde i olika sammanhang, &n att presentera tydliga svar.
En tydlig slutsats som dock kan dras av studien dr att det Persson kallar “myten om den goda

litteraturen™ &r stark och genomsyrar flertalet av de sammanhang han undersoker i studien.

Forskningsfiltet géllande barnbdcker samt dess anvindning i forskolan dr forhallandevis
begriansat, sdrskilt inom nyare forskning. Simonsson (2006) har utfort en studie med
fokusgrupper pa tva forskolor dir fokus ligger pa att fa syn pa hur pedagoger resonerar kring
bilderboksanvdndandet i forskolan. Resultatet i studien visar att pedagogerna ser det som sin
arbetsuppgift att 7a in en viss ideal barnkultur 1 forskolan samt att formedla ett slags kulturellt

kapital. Enligt Simonsson bottnar pedagogernas syn pa bokanvindandet i deras
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utvecklingspsykologiska och barnpedagogiska kunskaper och préiglas av att de ser pa
barnbockerna som redskap for att forbereda barnen infor framtiden, i viss man reproducera
barnkulturen och gora barnen till barare av detta kulturarv. Studien visar ocksa hur pedagogerna
vill ha kontroll pa vilka bocker som ska tas in i1 forskolans verksamhet. Utifran
fokusgruppsintervjuerna lyfts tankar om olika syften och anvindningsomraden som
pedagogerna har med bilderboken i forskolan. Ett av anvdndningsomradena &r boken som
barnkultur. I fokusgruppsintervjuernas diskussioner synliggors enligt Simonsson pedagogernas
tankar om att barnen bor moéta bocker som anses som klassiker och som pa sé vis kan fora in
barnen i en kulturgemenskap. Genom att ldsa klassiker for barnen menar pedagogerna att de
kan formedla nagot som de vill att varje barn ska kénna till, i form av ett kulturarv som ska
formedlas. Négra av de forfattare som bada fokusgrupperna namner dr Astrid Lindgren, Elsa
Beskow och Sven Nordqvist vilka pedagogerna anser att samhallet har lyft upp som kulturella
ikoner och som brukar anses borga for kvalitet. En sammanstdllning av pedagogernas
diskussioner visar att det finns en forestdllning om en ideal barnbokskanon, som de ocksé
forsoker implementera for barnen. Ett annat anvdndningsomrade pedagogerna lyfter ar att
bockerna kan utveckla barns sprak. De anvinder ocksa boken som en kunskapskélla med syfte
att tillhandahalla barn nya kunskaper, insikter och upplevelser. Ett sista anvdndningsomrade
som studien tar upp dr bilderboken som ett sétt att utveckla fantasin. Har nidmns tva aspekter,
dels utifran ett larande-nyttoperspektiv och dels dér fantasin kan utnyttjas 1 hidr och nu

situationer som underhallning.

Bjorklund (2008) anvénder sig av begreppet "boken som central artefakt” i sin avhandling och
pavisar att bokens innehdll fyller minga syften pd forskolan. Forfattarens studie har som
intention att utvidga kunskapen om hur litteracitet uttrycks och erévras av barn i forskolan samt
att undersOka hur barns litteracitet kan forstas i en social, kulturell och historisk kontext. Ur
analys och tolkningar synliggdrs barnbokens omfattande roll f6r barn i forskolan da ett entydigt
monster vaxer fram och visar att barnen pa manga sitt dr sina egna méstare. Barnen erdvrar det
forskolekulturen erbjuder i form av material och de skapar framfor allt nya sitt att handla pé 1
sin litteracitet. Utifrdn observationer skriver Bjorklund att hon har uppméarksammat att inget
annat foremal, sdsom lekmaterial eller saker, hanteras lika mycket av barnen som bockerna i
forskolan. Forfattaren beskriver att en funktion som forskolldrarna kan ta hjilp av dr bokens
innehall for att samtala kring olika amnen med barnen. Forfattaren talar d4 om utvidgad 14sning

som ligger till grund for meningsskapande samtal med barnen. Litteraturen dr ofta en spegel av
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verkligheten och det barnen moter i barnboken formar deras asikter och vérderingar och kan
hjélpa dem att forstd omvirlden. Innehallet kan visa att det finns olika sétt att vara pa och ger

barnen mojlighet att {4 flera perspektiv pd hur man kan agera.

Kaéreland och Lindh-Munthers (2005) undersokning om forskolan som litterdr miljé synliggor
olika syften med barnlitteratur och litteraturaktiviteter. Undersékningen bygger pa
observationer samt intervjuer. Nir pedagogerna har ldst for de yngre barnen uppmuntrar de till
samtal efterat for att se om barnen har forstatt samt for att stimulera deras sprakutveckling.
Syftet med ldsvilan, enligt pedagogerna, dr av en annan karaktér. Vid ldsvilan ges boken en
avslappnande funktion, och det uppmuntras inte till ndgon ytterligare funktion eller samtal kring
bilder och text. Instédllningen till 1dsning och berittande varierar hos de olika pedagogerna och
somliga forsoker 4 barnen mer aktiva och medskapande med hjélp av fragor under bokstunden.
Samtliga pedagoger betonar litteraturens betydelse for barnens utveckling och da handlar det
framst om att utveckla spréklig medvetenhet som pedagogerna menar att de ligger ned mycket
tid pd. Barnen fir méta litteratur pa en méngd olika sitt, i1 olika situationer, med olika pedagoger
och vid olika tillfdllen under dagen. Vidare menar Kareland och Lindh-Munthers att det kan
urskiljas olika arbetssétt och uppfattningar i pedagogernas instillning till bockers syfte. I
undersokningen framgar att litteraturens pedagogiska funktion ar av betydelse for manga
samtidigt som nyttoaspekten gérna forenas med en lust- och ndjesaspekt. I studien anvéndes
dven intervjufrdgor angdende bokbestandet pa forskolorna i Sverige dér resultatet visade att de

vanligaste forekommande genrerna av barnboken var bilderbocker och sagobocker.

Aven Pentimonti, Zucker och Justice (2011) har gjort en studie om barnboksgenrer i USA.
Forfattarna menar att olika genrer okar kunskap inom olika omrdden exempelvis fridmjar
alfabetsbocker kunskap av bokstaver. Syftet med studien var att undersdka vilken genre som
var vanligast forekommande inom hoglisning i forskolor under en period. Detta gjordes genom
att 13 ldrare forde ldslogg Over totalt 426 titlar under ett lasar dir forskarna kunde utldsa
resultaten som indikerade vilka bokgenrer som ldstes mest. Resultatet visade att det var bocker
med berittande texter som dominerade. Forskarna definierar beréttande texter som texter med
ett underhéllande syfte och som formedlar en upplevelse. De genrer som anvindes minst var
bocker med informativa texter, s som dmnesinriktade faktabocker samt blandade genrer som

bland annat inkluderade matematiska begrepp.
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Forskarna Marjanovi Umek, Fekonja, Kranjc och LeSnik Musek (2003) har genomf6rt en studie
i Slovenien for att undersoka vilken inverkan ldsning av barnlitteratur kan ha for forskolebarns
sprakutveckling. Studien gjordes med forskolebarn i1 aldrarna fyra till sex &r, pa tva olika
forskolor. Barnen delades upp i tvd grupper pé respektive forskola som forskarna bendmner
som en experimentell grupp samt en kontrollgrupp. For barnen i den experimentella gruppen
utfordes planerad och systematisk ldsning av barnlitteratur medan verksamheten for barnen i
kontrollgruppen fortsatte som vanligt enligt Sloveniens nationella ldroplan for forskolan.
Metoden for den kvantitativa analysen var att méta sprakutvecklingen vilket gjordes med en
skala som mater 14sforstdelsen samt uttal. Resultatet visade att barnen i den experimentella
gruppen hade avsevdrt hogre resultat pd skalan &n kontrollgruppen, béde vad gillde
lasforstaelse och uttal. Studien hade dven ett kvalitativt inslag, d& barnen fick aterberétta en
saga som forskollararen hade l4st upp, med hjdlp av bilderna frn sagan. Resultatet visades vara
betydande enligt forskarna da barnen fran den experimentella gruppen dterberittade sagan med
dynamisk beréttande struktur samt med spanning och bestandsdelar av sagans textmonster.
Barnen fran kontrollgruppen som inte fatt systematisk boklidsning av sina forskolldrare anvinde

inte ndgot av dessa moment utan anvinde sig av enstaka ord och enkla meningsmonster.

Sammanfattningsvis synliggors i ovanstaende forskningsstudier att forskolldrare implementerar
barnbocker 1 forskolan som de anser dr god kvalitetslitteratur. Vidare visar studierna att
barnbocker har olika syften i forskolan, de anvénds bade for att utveckla barnens sprak och
kunskap samt for lust och ndjes skull. Den sistndmnda studien visar pd samband mellan
systematisk ldsning i barngrupper och barns sprakutveckling. Var studie kommer att utgd just
fran vad pedagoger menar dr bra litteratur i forskolan, och forsoka identifiera de kriterier som
ligger till grund for en sddan beddmning av bockerna. Studien kommer inte att undersoka vilken
funktion barnbdckerna faktiskt har for barns sprakutveckling, men ddremot hur pedagogerna

ser pa denna.
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4 Teori

For att undersoka pedagogernas tal om vad som &r “den goda barnboken” sa har vi valt
socialkonstruktionismen som vetenskapsteoretisk utgdngspunkt for var studie, da den sprikliga
interaktionen dr central inom socialkonstruktionismen. Studiens material kommer att bearbetas
utifran det diskursanalytiska angreppssittet diskursteori. Diskursanalysen beskrivs av Winther
Jorgensen och Phillips (2000) som en sammankoppling av metod och teori. Diskursteorin utgar
fran att diskursernas betydelse skapas av och i den sociala virlden, dér alla sociala fenomen kan

analyseras med diskursanalytiska redskap.

4.1 Socialkonstruktionism

Burr (2015) beskriver att socialkonstruktionismen dr en ontologisk stdndpunkt och handlar om
laran om verkligheten. I socialkonstruktionismen &dr den sociala vérld vi lever i1 visentlig dér
kunskap konstrueras i interaktionerna som sker mellan ménniskor. I denna interaktion mellan
ménniskor blir spraket betydelsefullt. Inom forskningen &r det intressant att beskriva den sociala
verklighet som utgdrs av dessa sociala konstruktioner och samspel. Den verklighet som bland
annat forskare beskriver anses i sin tur utgora konstruktioner, vilket inte heller kan betraktas
som en slutgiltig sddan. P4 liknande vis dr de kategorier som anvénds for att organisera och
forsta verkligheten, ett resultat av sociala konstruktioner. Det dr genom dessa samspel samt
omsesidig paverkan mellan sociala aktdrer som versioner av kunskap framstdlls och byggs upp.
Béde kunskap och verklighet betraktas dirmed som nagot forénderligt da deras innebord
paverkas och fargas av méinniskors historiska och kulturella kontext. Som ett resultat av detta
ar ménniskans forstdelser och kunskaper betingade av den kulturella och historiska kontexten.
Utifrén socialkonstruktionismen dr ingen kunskap mer rétt eller ndrmare en objektiv sanning én
nagon annans kunskap (Burr, 2015). Socialkonstruktionismen utgdér en ontologisk
utgéngspunkt for studien da intresset for pedagogers forhdllningssétt inom barnlitteratur i

forskolan stindigt omforhandlas i relation till samtiden och dess ideal. Att den sociala vérlden
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och dess kategorier ses som ndgot som byggs upp efter hand och konstitueras genom det sociala
samspelet dr ocksé en tendens som Bryman (2018) menar framgér tydligt i ett diskursanalytiskt

perspektiv.

4.2 Diskursanalys

I allménhet kan diskurs definieras som ett bestdmt sétt att tala om, och forstd vérlden pa.
Winther Jorgensen och Phillips (2000) redogor for olika sétt att forhalla sig till diskursanalys
vilka alla delar utgdngspunkten att ménniskors sitt att tala pd inte neutralt avspeglar omvérlden,
de sociala relationer eller identiteter, utan det spelar en aktiv roll vid skapandet av dem.

Angreppssitten vilar pa en socialkonstruktionistisk grund.

I diskursanalysen tittar forskaren pa diskursen i sig, da det inte gér att nad en verklighet utanfor
diskursen. Det som sdgs och genom de monster som framkommer men de konsekvenser som
uppstdr analyseras i den sociala interaktionen. De diskursanalytiska och socialkonstruk-
tionistiska angreppssétten har ett flertal gemensamma antaganden som é&r centrala for de bida.
Det fOrsta antagandet, en kritisk instdillning till sjdlvklar kunskap, handlar om
vérldsuppfattning, kunskaper som bygger pa hur mianniskan valt att kategorisera och beskriva
verkligheten och dr didrmed inte en direkt avbild av verkligheten. Det andra antagandet, en
historisk och kulturell specificitet, handlar om ett sétt att se pa vérlden liksom véra identiteter
som dr formade av kultur och historia. Identiteterna och synsitten kunde dérfor ha varit
annorlunda och de kan komma att férdndras. Det tredje antagandet, samband mellan kunskap
och sociala processer, handlar om ett sitt att uppfatta véirlden dér olika sociala processer skapas
och upprétthills. I den hér sociala interaktionen bildas det en staindig kamp om vad som é&r sant
eller falskt. Det sista antagandet, samband mellan kunskap och social handling, handlar om att
beroende pé vilken vérldsbild som man har, s blir en del handlingar accepterade medan andra

anses oacceptabla.

Vidare nimner Winther Jorgensen och Phillips (2000) att diskurser &r fordnderliga vilket kan
bidra till att den sociala verkligheten bide kan fordndras och reproduceras genom dessa. Den

fysiska virlden kan vidkénnas d@ven utanfor diskurser, men det dr genom diskurser som den far

16



sin betydelse. Ett av angreppssitten inom diskursanalysen kallas for diskursteori, vilket vi har

valt att utgd frin i var studie. Detta presenteras nedan.

4.3 Diskursteori

Diskursteorin valdes da vi i denna studie vill undersoka vilka mojliga diskurser som synliggors
genom pedagogers verbala uttryck kring ”den goda barnboken™ i forskolan. Diskursteorin
undersoker hur diskurser grundas och fordndras genom artikulation som stindigt ifragasatter
och reproducerar diskurserna. Detta gors med hjélp av diskursteorins analysredskap. Laclau
och Mouffe (se Winther Jorgensen & Phillips, 2000) hivdar att diskurs som begrepp handlar
om att undersoka hur vi skapar verkligheten. Det handlar alltsd inte om att forsoka kartligga en
objektiv verklighet, vilket de menar dr omgjligt. Identitet och samhélle, likvél som spraket, ar
inte helt bestimt, utan fordnderligt och flytande. Det handlar om att i en analys se hur
verkligheten skapas och inte vilka grupper som ingér i verkligheten. Genom detta teoretiska val
kan diskursen kring pedagogers forestidllningar om barnboken i forskolan synliggoras i intervju-

utsagor.

Det lingvistiska perspektivet i diskursteori bygger pa den schweiziske lingvisten Ferdinand de
Saussures idé om spriket som ett teckensystem. Detta innebdr att en term eller uttryck inte har
ndgon given innebord forrdn de sdtts samman med andra och far sin betydelse i en diskurs

(Boréus & Bergstrom, 2018). Nedan forklaras de olika analysredskapen var for sig.

Tecken @r de uttryck/ord som &r 6ppna for tolkning. Diskursanalysen intresserar sig for hur

tecken far sin betydelse, det vill sdga ndr tecken far sin mening (Boréus & Bergstrom, 2018).

En nodalpunkt ar ett privilegierat tecken kring vilket de andra tecknen ordnas, och frén vilket
de fir sin betydelse. En diskurs etableras genom att betydelse utkristalliseras kring négra
nodalpunkter. Nodalpunkten fungerar som ett slags nav i diskursen. Inom och genom
nodalpunkten sé fixeras en bestimd mening for det tecken som omger den (Winther Jorgensen

& Phillips, 2000).

Element ar de tecken som inte slutgiltigt har fatt sin mening fixerad, alltséd de tecken som é&r

méngtydiga. Detta begrepp innebir de tecken som dr stdndigt utsatta for en kamp. En diskurs
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forsoker gora elementen till moment genom att reducera elementens mangtydighet till

entydighet (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Moment dr ndr andra mojliga forstdelser av tecknet uteslutits som lett till att en specifik
betydelse for tecknet inom diskursen blivit faststilld, di blir elementet ett moment (Winther

Jorgensen & Philips, 2000).

Artikulation dr en form av praktik som skapar en sdrskild relation mellan de element som utgér
forutsittningen for en diskurs. I diskursen strivas det efter att forsoka reducera element till
moment genom att definiera den pa ett bestdmt sétt. Elementen sdger inte s& mycket 1 sig utan
méste sdttas i relation till andra tecken for att ge mening. Detta sker i artikulation (Boréus &

Bergstrom, 2018).

Ekvivalenskedjor skapas dir moment och nodalpunkter relateras till varandra och skapar ett
nitverk. Forst hir far diskursen dess betydelse (Winther Jorgensen & Philips, 2000; Sjéstrand
Ohrfelt, 2015).

Diskursiv kamp handlar om nér olika diskurser inom samma omrade stédlls mot varandra, den
brottas om vilken som dr den “réitta” (Winther Jorgensen & Philips, 2000). I pedagogernas

utsagor kan vi undersdka eventuella diskursiva kamper nér de talar om en god barnbok.

I en metafor kan ovanstdende forklaras som ett fiskendt dér tecken kan uppfattas som knutar i
nitet. Tecken fér sin betydelse genom att vara placerade pd bestimda platser i nitet.
Nodalpunkter &r priviligierade tecken som utgor navet i nétet, och kring vilket andra tecken
som kan ses som knutar kretsar. Nér dessa tecken ordnas i nétet far de sin betydelse och blir till
moment, detta sker i artikulation (Winther Jorgensen & Philips, 2000). I var undersdkning av
diskursen om pedagogers tal om “den goda barnboken” sa undersoker vi vilka som dr de
priviligierade tecken och som andra tecken kretsar kring. Dessa andra tecken dr méngtydiga
och behdver reduceras till entydighet for att fa betydelse. For att tydliggora hur analysredskapen
kommer att anvdndas i var analys foljer hdr ett fiktivt exempel: En pedagog talar om
bokomslagets utseende. Hen beskriver att bokomslag med starka farger och tydliga bilder ar
ndgot som dr betydelsefullt i barngruppen. Hen uttrycker att det dr viktigt att bokomslaget
tilltalar barnen. Hér kan tilltala ses som en nodalpunkt. Da starka firger och tydliga bilder ar
méngtydiga tecken sa kan de tolkas som element. Exempelvis da starka farger kan talas om 1

méinga andra sammanhang. Elementen starka firger och tydliga bilder artikuleras nér
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pedagogen talar om bokomslagets utseende. Genom artikulation har nu de méngtydiga tecknen
reducerats till entydiga tecken och da blivit till moment. Nar dessa moment och nodalpunkter
satts samman 1 en ekvivalenskedja kan det forstds som att bokomslagets utseende ska vara
tilltalande for barnen, vilket det &r om bokomslaget har starka farger och tydliga bilder. Nu har

knutarna 1 nétet fétt sin betydelse och plats i navet (nodalpunkten).
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5 Metod

I detta kapitel redogor vi for de tekniker och tillvigagéngssitt som vi har valt att anvinda oss
av 1 var studie. Vi kommer att beskriva studiens urval, genomforande och de forskningsetiska

overvidgandena.

5.1 Metodval

Larsen (2018) skriver att det behdvs en metod for att genomfora en studie, metoden kan ses
som ett redskap for att fi ny kunskap och nytt vetande inom ett filt. Metoderna handlar om och
paverkar hur information inh&mtas, organiseras och tolkas. I vér studie har vi valt kvalitativa
ostrukturerade intervjuer som metod da kvalitativa intervjuer utfors ansikte mot ansikte. Det
ger en mojlighet att stilla uppfoljningsfragor, reda ut eventuella missforstand samt att f& en
fordjupad forstaelse for hur deltagarna ténker kring ett visst fenomen. Patel och Davidson
(2019) skriver att syftet med en kvalitativ intervju &r att upptéicka och urskilja egenskaper eller
uppfattningar om nagot fenomen. I var studie anség vi att den hir metoden var fordelaktig da
vi ville f4 syn péd pedagogernas forestillningar och tal om vad som ar ”den goda barnboken” i

forskolan.

5.2 Urval och genomférande

Vid urvalet av informanter utgick vi ifran vad Bryman (2011) beskriver som ett mélstyrt urval.
Det innebdr att deltagarna inte véljs pd mafd utan att de véljs utifrdn relevans till
forskningsdmnet. [ var studie innebar det att vi enbart valde pedagoger som arbetar pa forskolor
som informanter. Till intervjuerna valdes sju pedagoger fran tva forskolor som for oss var kéinda
sedan tidigare. Bland informanterna fanns bade barnskotare samt legitimerade forskollérare.
Pedagogerna blev forst kontaktade av oss via telefon dé vi informerade om vart forskningsfalt

samt hur intervjuerna skulle gé till. Néar samtliga pedagoger tackat ja till medverkan i studien
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lamnade vi personligen ut samtyckesblanketter till vederborande. Nér tid och datum for intervju
var bestdmt sd informerade vi pedagogerna att de infor motet ocksa skulle vélja ut tre
barnbocker som de ansdg var sdrskilt bra, och ta med sig till intervjutillfdllet. Vi var bada
nirvarande vid samtliga intervjuer som utfordes var och en for sig i avskilda rum pa respektive
forskola. Med tillatelse av informanterna spelades samtliga intervjuer in. Lingden pé
intervjuerna varierar mellan 30 och 45 minuter. Intervjuerna transkriberades sd snart som

mdjligt, for att de skulle vara farska i minnet.

Enligt Fejes och Thornberg (2019) bor forskaren anvénda sig av hogkvalitativa video- eller
ljudinspelningar. Vi valde darfor att anvdnda oss av diktafoner. Patel och Davidson (2019)
menar att det dr en bra metod att anvdnda ljudinspelning da det ger en midngd material som
sedan kan skrivas ut for att fa battre Gverblick dver vad som sagts, vilket gjordes for att littare

kunna analysera vart material.

5.3 Etiska overviaganden

Enligt Patel och Davidson (2019) maste forskaren ta hinsyn till Vetenskapsradets (2002) fyra
etiska oOvervidganden ndr en studie ska genomforas. Dessa etiska Overvdganden &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa krav

kommer vi att redogora for hér, samt hur vi har gétt tillviga for att f6lja dem.

Informationskravet innebér att samtliga som deltar i en vetenskaplig undersokning ska fa
information om studien och att det r frivilligt att medverka. Information ska dven ges om att
berdrda kan vélja att avsluta sitt deltagande i studien (Vetenskapsrédet, 2002). Vi tog kontakt
med pedagogerna pa forskolorna via telefon och beridttade om var undersékning att det var

frivilligt att delta samt att de kunde viélja att avsluta sitt deltagande nér och om de dnskade.

Samtyckeskravet innebdr att forskaren méste inhdmta informantens samtycke (Vetenskapsradet,
2002). I samtyckesblanketten informerades pedagogerna om studiens syfte, information om de
fyra forskningsetiska kraven samt hur intervjuerna skulle gé till. Detta ldste informanterna
igenom och undertecknade precis innan intervjun dgde rum. Efter att vi transkriberat materialet

laste vi in blanketterna i ett skdp pa Malmo universitet.

21



Konfidentialitetskravet innebir att det inte ska vara mdjligt att urskilja vem som har deltagit i
undersokningen och att materialet ska hanteras sa att endast forskaren har tillgang till det
(Vetenskapsrddet, 2002). Vi har inte preciserat vem som sagt vad utan deras svar har hanterats

konfidentiellt genom arbetet, detta informerade vi &ven om.

Nyttjandekravet innebér att allt insamlat material enbart ska anvédndas i den beskrivna studien
och fir inte ingd 1 andra forskningsprojekt eller for exempelvis marknadsforing
(Vetenskapsraddet, 2002). Allt insamlat material, sdvdl bandade som utskrivna intervjuer

kommer att forstoras efter avslutat och godként arbete.

De pedagoger som deltog i den vetenskapliga undersokningen hade en 6nskan att fa ta del av
resultatet. Detta sdg vi som positivt da dven det stir i de rekommendationer Vetenskapsradet
ger (2002) att forskare bor vid lampligt tillfille frdga undersokningsdeltagarna om de &r
intresserade av att fa en rapport eller en sammanfattning av resultatet. En sddan information
kan ocksd gora att de upplever sin medverkan som mera meningsfull. Vi berittade for de
medverkande pedagogerna att de efter godként arbete kommer fa ldsa studiens resultat. Detta
kan ge en mojlighet till reflektion i arbetslaget och fora arbetet med barnbdcker vidare i

utbildningen.

5.4 Analysmetod

Den insamlade empirin har tematiserats och kategoriserats, d& vi har sokt efter monster som

knyter an till vart syfte.

Vi borjade med att ldsa igenom materialet om och om igen. Sedan fargmarkerade vi vad”
pedagogerna talade om samt "hur”. Nar vi sorterat vad och hur kunde vi utldsa tre kategorier
av hur pedagoger talade om en god barnbok. Utdragen som vi har med i resultat och
analysavsnittet valdes ut for att de pa olika sétt illustrerar aspekter i pedagogernas
forestéllningar, i relation till syfte och fragestillning. Med hjélp av diskursteorins analysredskap
kunde vi synliggora de privilegierade tecknen (nodalpunkter) i pedagogernas intervjusvar samt
de tecken (element) som kretsar kring nodalpunkterna. Genom en artikulation kunde vi forsta

och faststilla dem till moment. Det dr forst d4 nodalpunkterna och momenten sitts samman 1
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en ekvivalenskedja som en diskurs kan forstds. Dessa begrepp kommer att anvindas i avsnittet
analys och resultat for att hjélpa till att identifiera centrala aspekter i1 forestéllningarna om “’den

goda barnboken”.

Bryman (2011) skriver att diskursanalys tillimpas pa savél samspel som texter for att synliggdra
hur olika verklighetsuppfattningar konstrueras. En utgadngspunkt kan vara att synliggéra hur
mening och syfte konstrueras utifrdn det som faktiskt sdgs och presenteras. I den hér studien

ror det sig om pedagogernas varierande sitt att tala om ’den goda barnboken” i1 forskolan.
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6 Analys och resultat

Dels valde jag den hér boken Igelkotten kiarar sig sjdlv. Jag tycker det ér viktigt med fina
bilder som fangar barnen. Det ska hinda mycket i bilderna, och det tycker jag att det gor i den.
Dels passar den, vi brukar vélja bocker efter arstider. Vi ldste den i oktober sa barnen kan
relatera till hosten. I den hir boken ldr man sig mycket om djuren. Lite som ett tema. Just det
hér att djuren pratar. Viktigt med fantasin. Igelkotten vet inte var han ska ta végen till vintern.
Sa att man lar sig mycket om djuren ocksé. Vad som hénder i verkligheten.
I citatet ovan kan vi utldsa hur en pedagog talar om en barnbok utifrdn dess utseende, funktion
och innehéll. Pedagogen anvénder sig av uttrycken “fina bilder” och "hédnda mycket i bilderna”
1 sin beskrivning av boken. Detta kan vi tolka som att det handlar om bokens utseende.
Pedagogen anvénder ocksa uttrycken vélja bocker efter drstider” och “lar sig mycket om
djuren”, vilket vi kan tolka som att pedagogen signalerar en funktion. De uttryck som “viktigt
med fantasin” och ”igelkotten vet inte var han ska ta végen till vintern” kan vi tolka som att
pedagogen talar om ett innehall. Dessa tre kategorier, innehall, utseende och funktion, som &r
aterkommande i intervjusvaren kommer vi att anvénda oss av fOr att strukturera analysen. Syftet
med undersdkningen var att fa syn pd vilka forestillningar pedagoger har om vad som dr en god

barnbok i forskolan. Dessa tre kommer att diskuteras och analyseras var for sig, och brytas upp

1 mindre kategorier, for att sedan sammanfattas gemensamt i slutet.

6.1 Innehall

I detta avsnitt kommer vi att redogdra for hur pedagogerna beskriver vad en god barnbok bor
innehalla. Tre underkategorier har vi uppmérksammat, ndmligen att den ska vara underhallande,
ha ett viktigt bearbetande budskap, samt kunna bidra till att fostra barnen i forhallande till vissa
véarderingar. Nedan kommer vi att presentera dessa tre kategorier var for sig, och visa exempel

pa hur de framtrider i intervjuerna.

6.1.1 Boken som underhallande
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I ndstan alla intervjuer ndmner pedagogerna att en god barnbok ska kunna ge barnen en
lustbetonad upplevelse av nagot slag. Boken som underhéllande blir ett samlingsbegrepp som
vi valt fOr att beskriva det som pedagogerna ndmner som roligt och spannande. For att beskriva
vad detta kan vara konkretiserar de sig med hjidlp av olika forklarande uttryck. En av

pedagogerna séger:

Det ér jatteviktigt att bockerna &r spannande. Gruffalon ar spdnnande och det hdnder ovéntade
saker. Barnen maste tycka att det 4r roligt och spannande, ja, underhédllande. Om de tycker att
boken ér trakig sé lar de sig ingenting.
I pedagogens beskrivning anvénds uttryck som att boken ska vara ’spiannande” samt att det ska
“hédnda ovéntade saker” nédr pedagogen beréttar vilken kénsla boken ska inge barnen. En annan
bok som en pedagog talar om som underhallande dr Tesslas mamma vill inte. 1 boken har

rollfigurerna fatt ombytta roller, vilket ocksa leder till ovdntade hdandelser och det blir lite tokigt.

Pedagogen beskriver boken sa hér:

... det dr det hér lite omvénda, att mamma vill gora andra saker, hon vill leka hellre &n att laga
mat, hon vill inte dta och Tessla sdger gapa och hon végrar, lite ombytta roller, lite tokigt och
detta dr ocksa négot som barnen gillar, att mamma inte vill kissa, hon gor allt som barnen hade
kunnat gora och séga, dem kénner igen sig i det, det hdnder mycket.
Dessa underhallande aspekter som lyfts fram 1 ovanstaende bocker beskrivs som centrala for
barnens intresse for dem. Det sitts ocksa i samband med andra egenskaper hos “den goda
barnboken”, ndmligen att den ska vara larorik (se forsta exemplet). En annan aspekt som
pedagogen beskriver som underhillande &r nir barnen kinner igen sig i beréttelsen.

Pedagogerna talar dven om att det ska vara mycket fantasi i innehéllet och det ar det nér djuren

talar, enligt pedagogen. Pedagogen siger:

Det ska vara mycket fantasi och det &r det nér djuren pratar. Det &r betydelsefullt med fantasi,
barnens fantasi och forestdllningsforméaga kan utvecklas och barnen kan ju da fa léttare att ha
forstaelse for andra barn i olika situationer. Jag vet vissa kollegor som vill ha realistiska
bdcker, det ska vara verklighetstroget innehéll men det tycker jag ér trékigt och det fangar inte
barnen heller, s& mycket fantasi!”

Begreppet underhéllande kan betraktas som en nodalpunkt i diskursen om ” den goda
barnboken”. Vi kan utlésa olika element som pedagogerna anvénder for att formulera den sa
som: ’spannande”, “hénder ovéntade saker”, “ombytta roller”, "fantasi” och “djur”. I citatet
ovan beskrivs fantasi enligt pedagogen vara betydelsefull, bland annat pd grund av att barns

forestillningar kan utvecklas med hjélp av djur som pratar. Ibland anvinds ocksd motsatsord

for att formulera vad ”en god barnbok” inte ska vara exempelvis nir en pedagog antyder att om
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inte bokens innehéll tilltalar barnen, sker inget ldrande (se forsta exemplet). I tredje exemplet
har vi uppmérksammat motsatsord da innehdll som verklighetstroget och fantasilost uttrycks

som trékigt.

6.1.2 Ett bearbetande budskap

Pedagogerna talar i intervjuerna om att barnbdcker kan ha en inverkan pd barn och deras
larande. Béde text och bild formedlar budskap som pedagogerna uppfattar att barnen tar till sig.
En pedagog talar om en god barnbok som ska ha ett budskap eller att ldsaren ska kunna leta
efter det. Ddr méste finnas en mening i den enligt hen. En annan pedagog beskriver nedan hur

de viljer bok utifrén ett budskap, hér for att bearbeta till exempel en kénsla. Hen séger:

Vi kollegor pé avdelningen 4r valdigt ense om att nér det hént nagot speciellt sé kan vi ta fram
bdcker som kan bearbeta det, till exempel om nagons husdjur har dott eller s4, s finns ju 4djé,
herr Muffin.
Pedagogen i1 ovanstdende utdrag anvinder begreppet “bearbeta” nér hen talar om hur deras
verksamhet kan ta fram bocker med ett visst budskap. Budskapet i Adjo, herr Muffin, kan
anvéindas for att bearbeta barns olika kénslor. En annan pedagog berittade om nédr barnen i

barngruppen uttryckte en oro over att gi till tandlédkaren. D4 borjade de ldsa Emma gar till

tandldkaren i barngruppen. Pedagogen séger:

Med hjilp av bokens innehall kunde vi forbereda barnen som dnnu inte varit hos tandldkaren
och dven bearbeta hiandelsen for de som redan varit dér.

Genom de aspekter som lyfts fram i ovanstdende citat beskrivs den goda barnbokens budskap
vara betydelsefull genom att det kan hjdlpa till att bearbeta barns olika kinslor. Begreppet
budskap kan betraktas som en nodalpunkt i diskursen om en god barnbok dér pedagogerna

anvinder element som “’bearbeta” och ’forbereda”.
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6.1.3 Boken som fostrande

I talet om innehdll som handlar om hur barn ska vara mot varandra samt mot natur och djur
véljer vi att anvénda oss av samlingsbegreppet fostrande. En av pedagogerna beréttar att de
anvénder sig av Vem-bocker for att synliggora for barnen hur man bland annat 4r en bra kompis.

En pedagog uttrycker:

Det dr mycket med det hér att du inte &r min kompis i var barngrupp, och de hér Stina Wirsén
-bockerna ér jéttebra for de tar upp allt det hér, Hur ska man vara mot varandra, hur 4&r man en
bra kompis, hjélpa varandra och sa. D4 kénner vi att vi kan anvédnda dessa bdocker. Barnen
reagerar ocksa ofta att sd far man inte gora nér vi laser dessa. Sen kan de knuffa till en kompis
i samma andetag, men vi ser dnd4 att det har effekt med dessa bocker.

I pedagogens beskrivning talas det om innehall som hen kan anvinda sig av 1 barngruppen dar
uttryck som ”bra kompis” virderas. Dessa fostrande aspekter som lyfts fram i ovanstaende citat
beskrivs ndr det handlar om hur barnen bemdter varandra. Stina Wirséns Vem-bocker och
Kompisbéckerna anses av informanterna uppfyller kravet om att vara fostrande. En annan bok
som en pedagog anser uppfyller kravet att vara en god barnbok ér Var rddd om naturen och

alla djuren. Pedagogen uttrycker:

Vi haller péd mycket med héllbar utveckling nu, och att vara rddd om djuren. Vi &r ute och
plockar skrép med barnen. Dér har ju huvudrollskaraktiren Rosa-Emma varit véldigt bra da
hon vill gora det rétta och plocka skrép sa inte djuren skadar sig. Detta avspeglar sig pa barnen.
I pedagogens beskrivning av boken utgér Rosa-Emmas agerande ett exempel pa hur barnen kan
vara rddda om djuren som en fostrande aspekt. Det fostrande begreppet kan betraktas som en

nodalpunkt i diskursen om en god barnbok. Elementen ’bra kompis” och vara rddd om djuren”

anvinds for att formulera den.

6.1.4 Sammanfattning

Nér pedagogerna uttrycker vad en god barnbok ska innehdlla anvinder de elementen “ombytta
roller, ”spannande”, "hinder ovintade saker”, “fantasi”, ”djur”, “bearbeta”, ’forbereda”, “bra
kompis” och “vara ridd om djuren”. Genom dessa artikuleringar befdsts elementen till moment.
Nér dessa moment och nodalpunkter, “underhallande”, ett budskap” och “’fostrande”, sitts

samman i en ekvivalenskedja kan vi forstd denna diskurs som att pedagogernas forestéllningar
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om bokens innehall som bor vara underhallande dér ska finnas ett budskap samt vara fostrande.
I deras tal om ett underhallande innehéll s& handlar det om nér karaktérerna har ombytta roller
samt dr spdnnande. Med spdnnande menar pedagogerna nir det hidnder ovdntade saker i
handlingen. Fantasi kan utgora tvé olika artikulationer i pedagogernas tal om innehallet; fantasi
som betydelsefullt for barnens forestallningsformaga samt som négot som inte bor vara med 1
en realistisk bok. En av pedagogerna i intervjuerna ndmner att det finns kollegor som viljer
bocker med realistiskt innehdll, vilket pedagogen anser utesluter fantasin och darmed blir trékig.
Vi kan tolka det som att pedagogerna ser olika pa “den goda barnbokens” innehall och att deras
forestéillningar skiljer sig t i sina val. Det kan forstds som att pedagogernas forestillningar om
bokens budskap kan anvdndas nér ndgot i barngruppen behdver bearbetas, exempelvis om det
hént ndgonting hemma eller i férskolan som pedagogerna anser kan behdva bearbetas hos ett
barn eller flera. Bocker med innehdll som handlar om hur barn ska bemdta varandra &r nagot
som virderas av pedagogerna i intervjun da de uttrycker att de sett en positiv effekt av det.
Aven bocker med innehéll som handlar om att barnen ska vara ridda om naturen och djuren

vérderas av pedagogerna i intervjuerna.

6.2 Bokens utseende

Hur boken ska se ut beskriver pedagogerna pa ett likartat sétt darfor blir detta avsnitt inte lika
omfattande som Ovriga kategorier. Har har vi fitt syn pa tvd olika underkategorier som
pedagogerna tar upp nér de talar om en god barnboks utseende. For det forsta ska bildernas
utseende i1 boken tilltala barnen pa ndgot sétt. For det andra ska bilderna i boken skapa
diskussioner. Nedan kommer vi att presentera dessa tvd underkategorier var for sig, och visa

exempel pa hur de framtrdder i intervjuerna.

6.2.1 Tilltalande bilder

En pedagog beskriver bokens utseende i ett av sina bokval:

Dels valde jag den hér boken; Igelkotten klarar sig sjélv. Jag tycker det ér viktigt med fina
bilder som tilltalar barnen. Det skall hinda mycket i bilderna. Det tycker jag det gor i den.
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I pedagogens beskrivning ovan anvénds uttrycken “’fina bilder” och ”hinder mycket i bilderna”
1 sin forklaring av vad som tilltalar barnen. D4 pedagogen uttrycker att det dr viktigt med fina
bilder som avgorande for vad som tilltalar barnen, kan det tolkas som pedagogen menar att om
bilderna inte dr fina eller att det inte hinder mycket i bilderna sé &r de inte tilltalande for barnen.

I kommande utdrag talar en pedagog om bildernas utseende i de dldre bockerna:

...Ja, det tycker jag det blivit, annorlunda, de dldre bockerna kan vara mer lite...kalt medan
de nyare hinder det mer pé, fargrika och just det estetiska...
I en beskrivning av de dldre bockernas utseende anvinds uttryck som “annorlunda” och “’kalt”.
Nér pedagogen beskriver de nyare bdckernas utseende med “fargrika och estetiskt” kan det
formuleras som att de dldre bockerna inte nar upp till alla krav for att vara en god barnbok. En
god barnboks utseende som “tilltalande” kan betraktas som en nodalpunkt. Elementen “fina
bilder”, "hédnder mycket i bilderna”, ”fargrika” och “estetiska” &r de begrepp som anvinds for

att beskriva vad som tilltalar barnen.

6.2.2 Diskussionsskapande

En annan pedagog talar om bokens utseende sa hir:

Just i de hir bockerna om Pettson och Findus hinder jattemycket i bilderna, man kan prata om
de och det gillar barnen. Dér &r jattemanga saker som man kan leta efter... mucklorna, mycket
detaljer, liksom. Nér vi ldser Pettson och Findus s& skapar den ménga diskussioner kring
bilderna.
Aven hir talas det om utseende som fangar barnen di pedagogerna uttrycker att det “héinder
mycket i bilderna” 1 denna bok. Uttrycket “detaljer” blir centrala i pedagogernas beskrivning
d4 det kan skapa diskussioner bland barnen. Overlag talas det om att bilderna ska tilltala barnen

men ocksd pedagogerna. Vidare beskriver pedagogerna att somliga bdcker inte behdver ldsas

utan bilderna kan uppfylla kravet {or ett utseende som diskussionsskapande.
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6.2.3 Sammanfattning

De aspekter som lyfts fram, om ”den goda barnbokens” utseende &r att bilderna ska ’tilltala”
barnen samt att bilderna ska “skapa diskussioner”. Dessa begrepp kan betraktas som
nodalpunkter i diskursen om “den goda barnboken”. De olika element som anvénds ovan for
att formulera den dr “jattefina”, “vackra”, fargrika” och “estetiska” bilder samt att det ska
“hénda mycket i bilderna”. Nér det talas om bilder som har detaljer” samt dr tydliga” kan det
enligt pedagogerna skapa ingdngar till diskussioner. S& nir elementen i diskursen artikuleras i
pedagogernas uttryck befésts dessa moment. Nér dessa moment och nodalpunkter sétts samman
i en ekvivalenskedja kan denna diskurs forstds som att den goda barnbokens” utseende bor
tilltala barnen. Genom att bilderna &r férgrika och har detaljer goér det barnen intresserade och
kan skapa diskussioner. Om bilderna inte uppfyller kriterierna som ndmnts ovan kan det tolkas

utifran pedagogernas beskrivningar som att de inte representerar vad som dr “den goda

barnboken” i forskolan.

6.3 Bokens didaktiska funktion

Ett tredje sétt att beskriva vad en god barnbok dr som har framtritt i intervjuerna, dr utifrdn
vilken funktion den ska fylla hos barnen. Hir &r det tva olika funktioner som aterkommer i
intervjuerna, namligen att den ska vara sprkutvecklande respektive att den ska bidra med
ndgon form av dmneskunskap som barnen kan ta till sig. Nedan kommer vi att presentera dessa

funktioner var for sig, och visa exempel pa hur de framtréder i intervjuerna.

6.3.1 Sprékutvecklande

I intervjuerna ndmner pedagogerna en god barnboks funktion som sprikutvecklande. Hér
beskriver pedagogerna hur de anvénder boksamtal och sokratiska samtal (stélla frigor om nir,
var och hur) som en funktion av barnboken. For att beskriva hur barnbdcker kan vara

sprakutvecklande anvénder de sig av olika forklarande uttryck och en pedagog séger:
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Har gick jag in for en ldsstund som dr for barnen, de hér att se och diskutera och reflektera, det
ar intressant med denna bok! Mycket samtal kring den! Barnen kan vara delaktiga i den, och
prata om vad som hénder genom bildpromenad, det hdr med sprakutveckling, detta &r ju
jéttebra att jobba med barnen utifran en bok.
I denna pedagogs beskrivning anvinds uttrycken “diskutera och reflektera” i forklaringen vad
som &r intressant med boken Bockarna Bruse. Pedagogen beskriver att genom en bildpromenad
sa diskuteras bilderna tillsammans med barnen och dér texten uteldimnas. Hér ges det tillfdllen
for barnen att vara delaktiga i boken samt samtala om den, vilket pedagogen beskriver som

sprakutvecklande. Enligt pedagogen blir det mycket samtal med barnen, nir de jobbar utifrdn

en bok. En annan pedagog beskriver samma bok pé liknande vis:

Hur ser trollet ut? Varfor &r han som han dr? Och allt detta hér... man kan ju upptécka annat.
Och detta kan ju vara olika fran bocker till bocker. Vad hander med trollet nar han blir liksom
stangad ivdg? Var hamnar han hér? Hér flyger han hogt 6ver skogen och allt!... Barnen &r med
och berittar, vi har samtal om den, det & mycket man kan berétta OM utifran boken... jag kan
dé checka av om de forstétt vad vi just 1ést.
Pedagogen ovan uttrycker att det finns mycket att berdtta om och uppticka utifran boken
Bockarna Bruse. Pedagogen beskriver att genom fragor mojliggdrs det att ”checka av” barnens
sprakforstaelse. Pedagogerna i de bada citaten talar om boken utifran en sprakutvecklande

funktion. I sina beskrivningar dr samtal kring boken central. En annan beskrivning av

barnbokens funktion som sprékutvecklande ndmns nedan:

Vi ska ju inte censurera for dem, eller &ndra om orden for att det kanske &r ett svért ord men
man ldser sedan far man ju forklara om de inte forstar, sen dr det ju viktigt for barnen sé att
det stdr samma som man séger nir man léser, sa det passar till vad dem ser menar jag ordbilden,
just med ordforstéelse.

Pedagogen anvénder sig av begreppet “ordforstaelse” nédr hen beskriver att det ska ldsas som
det stir i boken dven om det &r svéra ord, s ordbilden passar. Svéra ord kan istéllet forklaras

for barnen.

Nér pedagogerna anvinder begreppet “samtal” sa talar de om sokratiska boksamtal vilket
innebdr samtal dér barnen far forsoka forsta och lyssna pd varandra, uttrycka sina egna idéer
och samarbeta genom att bygga vidare pd varandras idéer och vérderingar (Skolverket, 2018).
Detta beskriver pedagogerna da de ser att barnen kan fa en djupare forstdelse for handlingen
samt sd kan pedagogerna kontrollera om barnen forstatt vad som lésts. Begreppet ordforstéelse
ndmner pedagogerna som utvecklar sprakutvecklingen och som sker i reflektioner och

diskussioner tillsammans med barnen kring en bok. Ordftrstaelse forekommer i intervjuerna
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nér pedagogerna talar om sprékutveckling som en funktion av boken. En god boks funktion
som “sprakutvecklande” kan betraktas som en nodalpunkt i diskursen. Elementen ”samtal” och

”ordforstaelse” anvands for att beskriva den.

6.3.2 Kunskapsutvecklande

I intervjuerna ndmner pedagogerna att en funktion som en god barnbok bor ha, &r att den ska
bidra till ndgon form av ldrande for barnen. Detta gor de genom att konkretisera med hjélp av

olika forklarande uttryck. Pedagogen siger:

Jag tror pé det hér att fanga deras intresse for att ldra, den hér boken &r jattebra, den
handlar om Babba som dr av med sakerna och var har de gomts, de far titta och leta, och
d& handlar det om prepositionerna; i, pa, over, under, sa dir kan vi utveckla deras
kunskaper liksom...det &r ju ndgonting som véra var intresserade av - det méarkte vi direkt.
Bobbo ér brun och Diddi ér gul, och da kan man prata om formerna, ldng-smal, bred-
tjock, paron-formad, hjért-formad.
I utdraget ovan talar pedagogen om att boken Var dr Babbas saker tingade barnens intresse. |
beskrivningen ovan nimner pedagogen att for att 14ra barnen behdvs det ett intresse. Utifran
beskrivningen kan det forstas som att pedagogen tar till vara pa barnens intresse for att utveckla
kunskaper om prepositioner och firg och form. En annan pedagog anvénder begreppet "fakta”

i sin beskrivning om barnbokens funktion som d&mnesldrande. Pedagogen uttrycker:

Nu har barnen pratat mycket om valar och hajar, dir var en gammal bok med massor av

text om havets djur som jag aldrig hort men barnen var helt uppslukade, det var bra

text, sa lér de sig om hajar och valar samtidigt, fakta liksom.
I resonemanget ovan beskriver pedagogen ett intresse som barnen visar for ndgot och som enligt
pedagogen kan leda till fordjupat ldrande om havets djur. Da pedagogen beskriver att barnen
fdngas av den gamla boken som innehar en bra text, kan det ske ett ldrande. Ur citaten ovan sé
beskriver pedagogerna att nér ett intresse finns hos barnen kan det med hjdlp av boken utveckla

vissa kunskaper. En god barnboks funktion som “kunskapsutvecklande” kan betraktas som en

nodalpunkt, ddr elementen “intresse”, ’fakta” och ”ldrande” &r begrepp som beskriver den.
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6.3.3 Sammanfattning

Pedagogerna talar om “den goda barnbokens” funktioner som “sprékutvecklande” och
“kunskapsutvecklande” vilka dven kan betraktas som nodalpunkter i diskursen. De element som
pedagogerna uttrycker i1 talet om funktioner om “den goda barnboken” &r “’samtal”,
“ordforstéelse”, fakta” , “intresse” och “ldrande”. Nér elementen artikuleras i pedagogernas
uttryck forstds och faststills begreppen som moment i diskursen. Genom att sétta dessa moment
tillsammans med nodalpunkterna i en ekvivalenskedja kan vi forstd forestdllningarna om “den
goda barnbokens” funktion som sprakutvecklande och kunskapsutvecklande. Sprakutvecklande
dé samtliga pedagoger i intervjusvaren upprepade ganger tog upp att barnens sprak utvecklades
i samtal kring boken exempelvis genom bildpromenader och sokratiska samtal samt att
pedagogerna da kunde kontrollera om barnen hade en forstielse for vad handlingen i boken var.
Utifrén ekvivalenskedjan kan vi ocksa forstd och tolka forestillningarna kring bokens funktion
som att det &r av betydelse att ldsa som det stér i boken med anledning av att barnen ska fa rétt
ordbild samt ordforstdelse. Nar ett intresse for ett visst dmne finns hos barnen, enligt
pedagogerna, kan bokens funktion d&ven anvindas som kunskapsutvecklande. Bocker med d&mne
som intresserar barnen kan uppfylla kravet till att betraktas som “den goda barnboken” i

forskolan.
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7 Diskussion

I detta kapitel kommer vi att diskutera vart resultat i relation till det forskningsfélt som lyfts
fram i kapitlen Tidigare forskning samt Bakgrund. I en metoddiskussion kommer vi dérefter att
diskutera och reflektera dver studiens metodval. Under rubriken Vidare forskning blickar vi

framédt och presenterar vilka nya fragor som har vickts under arbetets gang.

7.1 Resultat diskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka diskursen om pedagogernas forestéllningar om
vad som dr “den goda barnboken” i forskolan. Intervjuerna fran pedagogerna analyserades
utifran en diskursanalytisk ansats for att kategorisera empirin. Inom analysen har Laclau och
Mouffes teoretiska ramverk varit av betydelse for att undersoka vilka monster det finns i

intervjuerna och vilka forestdllningar som blev synliga.

Genom analysredskapen nodalpunkter, element, moment, artikulation och ekvivalenskedja har
vi kommit fram till att pedagogerna talar om “den goda barnboken” utifrén tre utgdngspunkter.
Dessa tre som framtrader 1 pedagogernas forestillningar om vad som kdnnetecknar ”den goda
barnboken” 1 forskolan har vi bendmnt enligt foljande: innehdll, utseende och funktion.
Gillande en god barnboks innehall talas det om olika aspekter i diskursen som beskrivs som
den underhallande boken, boken med ett bearbetande budskap och boken som fostrande.
Gillande dess utseende betonas olika nodalpunkter som beskrivs som tilltalande bilder och
diskussionsskapande. Slutligen géllande dess funktion framkommer tva rddande nodalpunkter,

nédmligen sprakutvecklande och kunskapsutvecklande.

I vért resultat talar pedagogerna om “den goda barnbokens” innehdll som en mojlighet att
utveckla barnens fantasi. Pa liknande vis talar pedagogerna i Simonssons (2006) studie, om
bilderbokens innehdll som en inging till att utveckla fantasin. Utifrdn vér analys av
pedagogernas tal om innehdll som underhallande sé& kan vi urskilja tva olika artikulationer om

fantasi. Fantasi som betydelsefull for barnens forestillningsforméga och det som inte bor vara
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med i en realistisk bok. D4 realism i barnboken kan betraktas som trakig, enligt pedagogerna i
studien, kan vi tolka att pedagogerna har olika forestdllningar om fantasi som innehall i ”en god
barnbok”. En genomgaende nodalpunkt i vart material handlade om olika bearbetande budskap
med innehéllet. Bjorklund (2008) talar om litteraturen som en spegel av verkligheten och dir
barnbokens innehéll som de moéter kan forma deras asikter och vérderingar och kan hjdlpa dem
att forstd omvérlden. Vidare kan barnboken visa barn att det finns olika sétt att agera pa i olika
situationer. Detta har visat sig i vér studie da pedagogerna beskriver en positiv effekt av att
bearbeta olika hindelser i barngruppen utifrdn bdckernas innehall, till exempel hur man &r en

bra kompis.

I studien av Pentimonti et al. (2011) handlade det om vilka bokgenrer som dominerade i
forskolan, ndmligen bocker med underhéllande syfte. En av aspekterna som de intervjuade
pedagogerna beskriver gillande innehallet var att boken skulle vara underhéllande. Vér studie
har dock inte undersokt vilka bokgenrer som dominerar. Hur pedagogerna talar om ett
underhdllande innehall beskrivs genom nodalpunkterna ”spdnnande” och “hinder olika saker”.
Pedagogerna talar &ven om en god barnboks innehall utifrén en fostrande aspekt. De ndmner
Kompisbockerna da de vill synliggdra for barnen hur man 4r en bra kompis och hur de bemoter
varandra. Vi tolkar det som att pedagogerna anvinder ett innehdll for att utveckla ett 6nskat
beteende hos barnen. Kéreland (2015) ndmner att under senare 1600-talet fram till 1900-talet
var barnlitteraturen ett viktigt medel 1 barns fostran med avsikt att skapa lydiga och skétsamma
barn. Denna ideologi var dominerande inom barnlitteraturen med avsikt att de unga ldsarna
skulle ta efter karaktirer med gott uppforande med malet att fostra barnen till goda
samhillsmedborgare. I vért resultat kan vi se att denna fostrande” aspekt finns kvar genom hur
pedagoger talar om “den goda barnbokens” innehéll. Persson (2012) skriver om myten om
skonlitterdra bocker som har en formaga att skapa goda ménniskor, dar han menar att myten
priaglas av tva inslag, boken som ska vara sprikutvecklande samt ska sta for demokratiska
véirden. Vi ser det som att forslaget att infora obligatorisk litteraturlista i skolan var ett sétt att
forsikra sig om en traditionell bildning med hjilp av svensk litteratur med sérskild betydelse.
Med hjélp av en litteraturkanon skulle det kunna vara ett sdtt att fostra morgondagens

medborgare.

I vér studie talar pedagogerna om ’den goda barnbokens” utseende med uttryck som ”jéttefina”,
“vackra”, “detaljrika”, “fargrika” och “estetiska” och som ”tilltalande” for bade pedagog och

barn. Detta ligger i linje med vad Nikolajeva (2000) menar 4r en norm i den moderna
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barnboken. Hon talar bland annat om bilderboken som ett estetiskt foremal dér bildernas
detaljer kan tala pd olika sitt till barnet och till den vuxne. I var undersékning talade
pedagogerna om barnbokens utseende idag kontra forr. Moderna barnbdckers ménga detaljer
kan skapa diskussioner bland barnen. Diaremot dldre barnbdcker betraktas av pedagogerna som
mer “kala” vilket kan innebdra farre diskussioner. Bilder som &r detaljrika sédgs tilltala barnen
pa nagot sitt. Nikolajeva (2000) skriver om moderna bdcker som bocker att motas 1 dér ett
ensamt uppslag kan utvecklas till ett berdttande konstverk att fordjupa sig i. I studien talar
pedagogerna om att somliga barnbdckers utseende dr sd “tilltalande” sd pedagogerna viljer att
inte ldsa utan det blir ett berdttande utifrdn bilderna. D& barnboken ocksa &r en del av
vuxenlitteraturens kulturella kretslopp har den genom tiderna paverkats av dominerande normer

for estetisk kvalitet (Nikolajeva, 2000).

Da pedagogerna talar om “’den goda barnbokens” funktion uttrycker de bland annat sokratiska
boksamtal. I Kéreland och Lindh-Munthers (2005) undersdkning om forskolan som litterér
miljo talar dven de pedagogerna om boksamtal dels som ett sétt att se om barnen forstitt och
samt stimulera sprakutvecklingen. Pedagogerna i var studie talar &ven om boksamtalet som en
funktion for att kontrollera barns forstaelse om vad som lésts. Detta nimner dven Marjanovi
Umeks et al. (2003), vars studie resulterade i att systematisk bokldsning i barngruppen och dar
samtal kring boken visade sig vara gynnsamt for barnens sprakutveckling. Detta beskriver dven
Bjorklund (2008) da hon utifran sin studie berdttar om att en funktion férskolan kan ta hjélp av
ar bokens innehdll som ett meningsskapande samtal med barnen. Detta kan vi utldsa som négot
genomgaende 1 studierna dd det dven i Simonssons (2006) studie talas om barnbdckers
anvindningsomrdde som gynnar barnens sprikutveckling. Pedagogerna anvinder &dven
barnboken som kunskapskaélla for att l4ra barnen nya kunskaper samt som kan forbereda barnen
for framtiden. Da vi ser pd resultatet i var studie gdllande “den goda barnboken” som
kunskapsutvecklande sa talar pedagogerna om funktionen som bor bidra till ndgon form av

larande for barnen samt dven utveckla kunskaper.

En sammanstillning av Simonssons (2006) studie visar pa pedagogernas forestdllning om
klassiker som en ideal barnbokskanon som de forsoker implementera for barnen i forskolan. Vi
har inte uppmérksammat ndgon barnbokskanon utifran pedagogernas bokval, det som kom fram
var istéllet forestdllningar om hur det talas om “den goda barnbokens” innehdll, utseende och
didaktiska funktion. Vid analysen av materialet fick vi inte syn pa nagon diskursiv kamp som

strider om en viss sanning men ddremot uttrycks det vad “en god barnbok” inte ska vara. For
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nér en pedagog beskriver ett innehall som inte tilltalar barnen anser hen att det inte sker nagot
larande. En annan pedagog menar att ett verklighetstroget innehall &r trakigt och fantasilost och
att det da inte representerar ’en god barnbok”. Da vi har ett omfattande material hur det talas

om en god barnboks innehdll sa kan denna kategori anses vara mer utmérkande dn nagon annan.

Pedagogernas forestidllningar om vad som &r “den goda barnboken” kan forhillas till
styrdokumentet for forskolan, Lpf618 (2019). DA de talar om ett innehdll som fostrande till
exempel hur man &r en ”bra kompis” och att ’vara rddda om djur och natur” kan vi sitta det 1
forbindelse till hur normer och vérdens straivansmaél formuleras i1 styrdokumenten. D4 forskolan
aktivt ’ska ge varje barn forutséittningar att utveckla formagan att ta hinsyn till andra
ménniskor, [...] utveckla ett ansvar och intresse for hallbar utveckling”. I kapitlet omsorg,
utveckling och ldrande uttrycks det att varje barn ska ges forutsittningar att utveckla intresse
for bland annat bilder. Pedagogerna i studien uttrycker att bildernas utseende bor vara tilltalande
for barnen. Sprak- och kunskapsutvecklande var de aspekter som pedagogerna virderade i en
god barnboks funktion. Genom sokratiska boksamtal frimjas sprikutvecklingen enligt
pedagogerna och att de d&ven anvénde boken for ett larande och utvecklande av olika kunskaper.
I pedagogernas utsagor kan vi koppla till kapitlet utveckling och ldrande dér det bland annat
star att barnen ska utmanas vidare genom att inspireras till nya upptéckter och kunskaper.
Vidare stir det i ldroplanen att barnen ska erbjudas en stimulerande miljé dér de far
forutséttningar att utveckla sitt sprdk genom att lyssna och samtala om litteratur och andra
texter. Vi tolkar det som att pedagogernas kriterier for hur en god barnbok ska vara kan forhéllas
till dessa styrdokument. Vi vill med denna studie gora det mojligt for andra pedagoger att
reflektera over vilka barnbocker de erbjuder barnen samt diskutera i arbetslagen vilket innehall,
utseende och didaktiska funktion som de har. Genom sédana reflektioner kan en litterdr kvalitet
florera i forskolan dér vi rustar vara forskolebarn for framtiden med hjilp av “den goda

barnbokens” olika forutsattningar.
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7.2 Metoddiskussion

I detta avsnitt diskuteras studiens metodval, samt en reflektion 6ver hur intervjuerna mgjligen

skulle kunna utformats annorlunda.

Vi ville undersdka pedagogers tal om “’den goda barnboken” i forskolan genom ostrukturerade
intervjufragor for att ta del av deras egna definitioner av vad det kan innebédra. Larsen (2018)
menar att genom sadana intervjuer kan respondenten fa mojlighet att g mer pa djupet. Déremot
kravs det mycket arbete att bearbeta och analysera materialet med denna intervjuform. Med
strukturerade intervjufrdgor reduceras informationsmédngden samtidigt som efterarbetet
underldttas. Nackdelen dr att respondenten kan ga miste om betydande information da
informanten inte sjdlv kan styra vad hen vill prata om utifrdn det aktuella dmnet, och att

respondenten inte kan stilla foljdfragor.

Vi har anvént oss av en kvalitativ analysmetod med ostrukturerade intervjufrdgor och att
materialet har tolkats utifran diskursteorins ansats. Utan var tidigare kunskap och forforstielse
sa hade vi kanske inte vetat vilka f6ljdfrdgor som skulle kunna ge oss det material som behdvdes
for att £ syn pé diskursen om hur pedagoger talar om ”den goda barnboken” i férskolan. Hade
vi valt att anvénda oss av strukturerade intervjufrdgor kanske pedagogerna kunde ha uppfattat

att det finns ett ratt eller fel svar.

Ett val vi gjorde var att inte skriva ut om det var en pedagog respektive forskolldrares citat i
analysen. Da bdda yrkesgrupperna dr verksamma och anvénder sig av barnlitteratur, ansag vi
det inte vara av betydelse att redogéra for detta. Om vi hade skrivit ut vem som sagt vad 1
studien hade ldsaren kanske jaimfort svaren mellan yrkesgrupperna vilket inte var relevant for

vart syfte.

For att underlétta transkriberingen av vart material anvédnde vi oss av en diktafon, eftersom det
annars kan vara komplicerat att skriva tillrdckligt fort, for att fa med allt som informanten séger
och samtidigt vara goda lyssnare (Alvehus, 2019). Vi upplevde att somliga av informanterna
uttryckte en viss nervositet nédr diktafonen skulle anvindas. Nér vi 6ppnade upp samtalet med
att de fick berétta om vilka barnbdcker de valt med egna ord blev det mer avslappnat. Innan vi
transkriberade materialet sd funderade vi pa att lata informanterna ldsa igenom sina utsagor

samt godkénna dem. D4 vi eftersokte talet om en god barnbok sa kanske de hade reviderat en
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del av sina utsagor och da hade vi kanske inte fitt den méngd av material som vi fick, resultatet
hade da kunnat bli annorlunda. Vi efterfrdgade talet om ”den goda barnboken™ och ett rittande
av pedagogerna kanske hade himmat undersdkningen. Ytterligare orsak till att vi inte 14t dem

korrekturldsa materialet var att det skulle krdvas mer tid och den tiden ansédg vi inte fanns.

7.3 Vidare forskning

Under arbetets gang vicktes en fundering och det har lett till givande och intressanta

diskussioner oss emellan. Nedan presenteras en fundering vi har haft med oss under arbetet.

I transkriberingen av materialet s& reflekterade vi 6ver om det fanns ndgot mdnster eller
skillnader pa vem som sagt vad av informanterna. Detta vickte fragor hos oss och kan vara en
vidare forskning pa vért resultat. Talar forskolldrare och barnskdtare om “en god barnboks”
innehall, utseende och funktion pé olika sétt beroende pé vilken yrkesgrupp de tillhor, i sa fall

hur och varfor?
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